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Teil A
1. Grundséatze

Die Forderung blinder und sehbehinderter und von Blindheit oder Sehbehinderung bedrohter
Schilerinnen und Schiler ist auf die Bedirfnisse des einzelnen Kindes auszurichten. Sie
orientiert sich an seinen Moéglichkeiten und Fahigkeiten. Diese Kinder und Jugendlichen sol-
len ihrer Besonderheit entsprechend im Lernprozess so geftérdert und unterrichtet werden,
dass ihnen die soziale, kulturelle und berufliche Entfaltung mdglich wird. Sie besuchen eine
Regelschule oder eine Sonderschule.

Die allgemeinen Schulen und die Sonderschulen haben die Verpflichtung, bei der Integration
blinder und sehbehinderter Kinder und Jugendlicher in die Gesellschaft mitzuwirken.*

Uberregionale sonderpadagogische Beratungs- und Forderzentren (Schulen fir Blinde und
Schulen fir Sehbehinderte) Ubernehmen die ambulante sehgeschadigtenspezifische Bera-
tung und Unterstiitzung an den Regelschulen und den anderen Sonderschulen.

Zu den ambulanten FoérdermalRnahmen im weiteren Sinne z&hlt auch die sonderpadagogi-
sche Forderung blinder und sehbehinderter Schiler und Schilerinnen im gemeinsamen Un-
terricht.

2. Ziele

Ziel der ambulanten FérdermalRnahmen ist es, durch behinderungsspezifische Beratung und
Forderung die Integration des Kindes in seinem sozialen Umfeld zu unterstitzen.

Der blinde oder sehbehinderte Schiler und die blinde oder sehbehinderte Schiilerin sollen
vorbereitet werden, in einer Gesellschaft mit normal sehenden Menschen selbstbestimmt zu
leben. Gemeinsames Lernen im schulischen und im aul3erschulischen Leben unterstiitzt
diesen Anspruch. Besondere padagogische Maflinahmen und adaquate Hilfsmittel mindern
die Auswirkungen einer Sehschadigung auf das schulische Lernen.

Aufgabe der Ambulanzlehrer und Ambulanzlehrerinnen ist die Sensibilisierung des Umfeldes
fur die besonderen Probleme des blinden und sehbehinderten Kindes sowie das Einbringen
der spezifischen Methoden und Hilfen.

Die Foérderung blinder und sehbehinderter Schilerinnen und Schiler an Regelschulen und
anderen Sonderschulen erfordert eine enge Kooperation und Abstimmung zwischen den
Eltern, den Lehrkréaften des zustdndigen Beratungs- und Forderzentrums und den Lehrkraf-
ten der Regel- und Sonderschulen.

3. Sehschadigungen

Es gibt keine international einheitliche Definition von Sehschadigungen. Landerweise bilden
unterschiedliche Werte die Grundlage fur soziale Zuwendungen, wie z.B. dem Blindengeld.

3.1. Einteilung
In Deutschland ist die folgende Einteilung gebréuchlich:

Eine Sehbehinderung liegt vor, wenn auf dem besseren Auge korrigiert ein Visus von weni-
ger als 0,3 — 0,05 festzustellen ist. Das heif3t, eine Person mit einem Visus von 0,3 erkennt
mit Brille oder Kontaktlinse ein Zeichen, das normalerweise in einer Entfernung von 5 m er-
kannt wird, erstin 1,5 m.

Eine hochgradige Sehbehinderung liegt vor, wenn auf dem besseren Auge korrigiert ein
Visus zwischen 0,05 — 0,02 messbar ist. Das heil3t, eine Person mit einem Visus von 0,05

! §§ 49 — 50 HSchG in der zurzeit geltenden Fassung; §§ 1 und 2 der Verordnung zur Sonderpadagogischen
Forderung vom 22.12.1998 § 2



erkennt mit Brille oder Kontaktlinse ein Zeichen, das normalerweise in einer Entfernung von
5m zu erkennen ist, in 25 cm bzw. bei einem Visus von 0,02 in 10 cm.

Von Blindheit spricht man bei einem Visus von weniger als 0,02. Das heil3t, das verbliebene
Sehvermdgen ist zum Erkennen von Zeichen oder zum Lesen nicht zu verwerten, meist be-
steht nur eine Hell-Dunkel- oder Lichtscheinwahrnehmung.

Sehschadigungen
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Die Einschrankungen konnen sich auf verschiedene Sehfunktionen beziehen. Die wichtigs-
ten davon sind die Sehscharfe im Nah- und Fernbereich (Nahvisus und Fernvisus), das Ge-
sichtsfeld, der Farbensinn und das raumliche Sehen. Die fachérztlichen Befunde geben dem
Lehrer dartiber wichtige Auskiinfte. Die jeweilige padagogische Bedeutung eines gemesse-
nen Funktionsdefizits erschliefdt sich jedoch erst durch Beobachtungen des Schiilers in ent-
sprechenden Situationen.

Grundsatzlich sind gemessene Sehfunktionsdaten nur als Orientierungswerte fur die Ab-
grenzung anzusehen. Eine Sehbehinderung kann auch bei nicht exakt messbharen Beein-
trachtigungen, wie z.B. hoher Blendempfindlichkeit vorliegen.

In der Praxis zeigt sich, dass eine einseitige Orientierung an den o. g. Definitionen Uberholt
ist. Eine Beeintrachtigung der Sehleistung ist ein individueller, komplexer und dynamischer

Prozess zwischen verschiedenen Ebenen und setzt sich aus verschiedenen Faktoren zu-
sammen.

Corn (1983) setzt in einem Modell die visuellen Fahigkeiten, die individuellen Voraussetzun-
gen und visuelle AuB3enreize miteinander in Beziehung. Welche Faktoren fiir das einge-
schrankte oder nicht vorhandene Sehvermdgen ausschlaggebend sind, muss im Einzelfall
beurteilt werden.

Visuelle Fahigkeiten

Dreidimensionales Faktorenmodell
des funktionalen Sehvermégens von Corn




M. Frostig (1972) spricht von visueller Wahrnehmung, die beeinflusst werden kann. Visuel-
le Wahrnehmung bedeutet ,visuelle Reize erkennen, unterscheiden und sie durch die Asso-
ziation mit friheren Erfahrungen strukturieren, analysieren und interpretieren.”

(Vgl. Marianne Frostig: Grundlagen der visuellen Wahrnehmungsférderung, 1972)

3.2 Hinweise auf Storungen der visuellen Wahrnehmung

Verdachtsmomente auf eine mdgliche Sehschadigung ergeben sich aus der genauen Beo-
bachtung des Aussehens, des Verhaltens und dem Entwicklungsprofil eines Kindes. Auch
wenn sich in den medizinischen Befunden keine Daten finden, die auf eine visuelle Beein-
trachtigung verweisen, kann eine noch nicht erkannte Sehschadigung vorliegen.

Aufmerksamekeit ist geboten bei:

® Organischen Auffalligkeiten des Auges

- Fenhlstellung der Augen, Schielen nach innen/auf3en, alternierend
(z.B. Strabismus),

- Augenrollen, Verdrehen der Augen nach oben,

- Fenhlstellung der Lider (Ptosis),

- Augenzittern, Augen rucken oder pendeln (Nystagmus),

- sehr groRe Augen (Buphthalmus, Glaukom),

- sehr kleine Augen (Microphthalmus),

- Pupille ist weil3lich verandert oder zeigt helle Einsprenkelungen (z.B. Katarakt),

- Regenbogenhaut wirkt verandert oder fehlt (z.B. Aniridie),

- Regenbogenhaut und/oder Pupille unregelmafiig (z.B. Kolobom),

- Iris schimmert rétlich, Wimpern und Augenbrauen sind sehr hell/farblos
(Albinismus),

- Trlbung der Hornhaut,

- gerétete, wassrige, tranende Augen,

- Pupille reagiert bei einstrahlendem Licht nicht oder nur verzdgert.

Nicht alle Sehschadigungen sind auf3erlich wahrnehmbar; auch das Sehverhalten kann Hin-
weise auf eine Beeintrachtigung geben:

® Auffélligkeiten im Sehverhalten
- Blickauffalligkeiten: keine Aufnahme von Blickkontakt,
- keine Fixation von Objekten, kein Verfolgen,
- scheinbares Vorbeisehen an dem fixierten Objekt, ,verschlafener” Blick,
- haufiges Augenreiben, Augenbohren,
- heftige Kopfbewegungen, Bewegen der Hand vor den Augen,
- erhoéhte Blendempfindlichkeit, Lichtscheu, Nachtblindheit,
- Wunsch nach mehr Licht,
- abweichendes Sehverhalten wie ,mit der Nase lesen”, schrage Kopfhaltung,
- Gebrauch nur eines Auges, héaufiges Blinzeln.

Haufig sind Auffalligkeiten im Verhalten festzustellen, wenn die behinderungsspezifischen
Bedurfnisse nicht berlicksichtigt werden:

o Auffalligkeiten in der Entwicklung und im Verhalten
- Unsicherheiten bei grobmotorischen Bewegungsablaufen,
- Schwierigkeiten im Sport, Angst vor Hohe, Probleme beim Fangen,
- Stolpern, AnstolR3en, daneben Greifen, Fehltritte beim Treppen steigen,
- Ungeschicktheit im handlungsorientierten Unterricht,
- Schwierigkeiten im Nahbereich, z.B. beim Erkennen von Piktogrammen, Abnei-
gung beim Malen, beim Anschauen von Bilderbichern, beim Essen,
- kein sicheres Erkennen von Personen,



- AuRerungen uber Sehbeschwerden: Schwierigkeiten beim Sehen in der Ferne,
unscharfes/verschwommenes Sehen, beim Blick an die Wandtafel, beim Beo-
bachten von Versuchen, beim Lesen kleinerer Drucke, Kopfschmerzen, schnelle
Ermidung,

- Angst vor oder Abwehr von neuen Gegenstanden oder Situationen (z.B. veran-
derter Untergrund), Verweigerung von Anforderungen, aggressive Reaktionen,

- auffallendes soziales Verhalten in der Gruppe (das Kind spielt nicht mit, ist isoliert
oder stark auf Erwachsene oder einzelne Kinder fixiert).

Ein hoher Prozentsatz von Schiilern anderer Sonderschulen haben eine unerkannte Augen-
problematik; Schatzungen gehen hier von 15 - 20% aus.
Medizinische Gutachten kénnen Indikatoren fir potentielle Sehschadigungen enthalten.
Mit einem erhohten Risiko ist bei folgenden Diagnosen zu rechnen:
Pranatal: - Viruserkrankungen wéahrend der Schwangerschaft (Toxoplasmose,
Roételn, Cytomegalie u.a.)
- Stoffwechselerkrankungen (Diabetes)
- diagnostizierte Sehschadigungen in der Familie, besonders bei Ver-

wandtenehen)
Perinatal: - Fruhgeburt (Retinopathia praematurorem)
- Geburtstraumata (Asphyxie)
Postnatal - Syndrome (Down-Syndrom, Albinismus u.a.)

- Druckerhdhung im Gehirn (Hydrocephalie, Tumore)
- Epileptische Erkrankungen (BNS-Krampfe)
- Meningitis, Encephalie

4, Padagogische Konsequenzen

Blindheit und Sehbehinderung kénnen grofRe Auswirkungen auf jeden Lernprozess haben,
da eine blinde oder sehbehinderte Person die Welt anders erlebt als eine sehende Person.
Sie muss entweder das verbliebene Sehvermégen oder die verbliebenen Sinne, insbesonde-
re das Horen und Tasten benutzen, um Wissen Uber die umgebende Welt zu erlangen. Dies
stellt einen gravierenden Unterschied zum Lernprozess eines sehenden Schilers dar, z.B.
kdnnen Dinge, die fur Blinde aulRerhalb des Tastraums liegen, nur schwer vermittelt werden.

Sehbehinderung und besonders Blindheit bedeuten Begrenzungen im Umfang und der Viel-
falt von Erfahrungen, bei der selbststandigen Fortbewegung und in der Interaktion mit der
Umwelt. Da bei blinden und sehbehinderten Kindern das alltdgliche Beobachtungslernen
eingeschrankt ist bzw. ganz wegfallt, kénnen Erfahrungsdefizite entstehen. Diesen Tatsa-
chen muss der Unterricht Rechnung tragen.

Jede Sehbehinderung stellt je nach Art und Ausmald einen Einzelfall dar, daher lassen sich
die folgenden didaktisch-methodischen Uberlegungen nicht generalisieren sondern kénnen
nur Anhaltspunkte fir padagogische Interventionen liefern.

4.1  Didaktische Uberlegungen

® Begriffsbildung und Vorstellungswelt

Haufig sind bei sehbehinderten und blinden Kindern Erfahrungsdefizite zu beobachten. Mog-
licherweise sind Dinge in groRerer Entfernung oder besonders kleine Gegenstande noch nie
wahrgenommen worden, wie z.B. die Spitze eines Baumes, die Wolken am Himmel, die Bei-
ne einer Fliege. Bewegte Dinge werden vielleicht gar nicht oder nur ganz diffus wahrgenom-
men, Vogel im Flug, ein Hase auf der Wiese, vorbeifahrende Autos usw.

Da dem Kind die eigenen Defizite nicht bewusst sind, und es sie nicht beschreiben kann,
kann dies zu Kommunikationsstérungen zwischen Lehrer/Lehrerin und dem Kind fihren so-
wie zu Fehlvorstellungen, die die Entwicklung kognitiver Fahigkeiten beeinflussen und
schlimmstenfalls zu Lernstérungen und Leistungsversagen fihren.



o Tempoverzégerungen und Ermidungen

Bei sehbehinderten Kindern ist der visuelle Wahrnehmungsprozess verlangsamt und mit
mehr Anstrengung verbunden. Die optische Wahrnehmung ist diffus, wodurch es schwieriger
ist, Uberblicke zu gewinnen. Tempoverzégerungen sind nicht zu vermeiden.

Dies bedeutet fast immer langsameres Lesen und Schreiben. Das Pensum wird oft nicht in
der gleichen Zeit bewaltigt wie von den normal sehenden Mitschiilern oder Mitschilerinnen.
Ein sehbehindertes Kind benotigt daher viel mehr Zeit als ein normal sehender Schiler.

Aus dem geringeren Abstand zwischen Augen bzw. Handen und Sehobjekt und der erforder-
lichen erhéhten Aufmerksamkeit resultieren moglicherweise Ermidungserscheinungen.

o Orientierungsprobleme und motorische Schwierigkeiten

Unfall- und Gefahrenquellen werden oft nicht entsprechend erkannt. Dies kann zu Angstlich-
keit des Kindes und auch der betreuenden Personen (Eltern, Padagogen) fuhren.

Durch Uberbehiitung und zu groRe Vorsicht sind dann wiederum Einschrankungen in der
Mobilitat zu befiirchten. Schwierigkeiten gibt es bei sehbehinderten und blinden Kindern
meist im fein- und grobmotorischen Bereich, z.B. beim Ausschneiden, Ausmalen, Falten,
Basteln sowie Balancieren, Hipfen, Klettern, Ballspielen etc.

® Lernmotivation und Kommunikationsstérungen

Sehbehinderte und blinde Kinder und Jugendliche fihlen sich oft unsicher und isoliert ge-
genuber Nichtbehinderten. Dadurch kann das Selbstwertgefiihl beeintrachtigt sein, was sich
auch auf die Lernbereitschaft und Lernfahigkeit auswirkt.

Mangelnde Kenntnisse der Lehrkréfte und auch der Eltern kdnnen zu einer falschen Ein-
schatzung des Lernverhaltens des sehbehinderten und blinden Kindes und dadurch zu Un-
ter- bzw. Uberforderungen filhren. Es besteht die Gefahr der Schulunlust.

Nonverbale Verstandigung ist bei Kindern mit einer Sehbehinderung oder bei Blindheit oft
erschwert bzw. nicht mdglich. So erreichen die stummen Impulse der Lehrkraft das Kind
nicht. Eine freundliche Bestéatigung oder ein ablehnender Blick werden nicht registriert. Auch
die Mimik und Gestik der Mitschiler und Mitschilerinnen werden nur teilweise bzw. nicht
wahrgenommen.

(] Arbeitstisch

Fast immer versucht das sehbehinderte Kind durch nahes Herangehen, ein besseres Bild zu
bekommen. Bei langerer Naharbeit kommt es teilweise zu schmerzhaften Verspannungen
der Schulterpartie. Um Haltungsschéden vorzubeugen sollten die Schilerinnen und Schuler
eine Arbeitsflache haben, die sich dem geringen Betrachtungsabstand durch flexible Nei-
gung anpasst. Eine gute Beleuchtung kann oft noch eine Verbesserung bewirken.

® Optische und elektronische Hilfsmittel

Die optimale Versorgung der sehbehinderten Schilerinnen und Schiler mit optischen Hilfs-
mitteln wie Lupen, Lupenbrillen und Monokularen, gilt als Voraussetzung fir einen angemes-
senen Unterricht. (siehe Pkte. 6.3.2 und 6.3.3)

Elektronische Lesegerate, die mittels einer Kamera das Tafelbild auf einen Bildschirm am
Schiilertisch tGbertragen, werden immer haufiger eingesetzt.

Kontrastreiche Vorlagen sollten zur Normalitat fur alle Schilerinnen und Schuler zéhlen; aber
nicht alles VergroRerte ist besser, fette Lineatur muf3 nicht immer sein.

Fur sehbehinderte und blinde Schilerinnen und Schiiler kann der PC eine groRe Hilfe be-
deuten. Hier sind u.a. Schriftgréf3e und Schriftart auswahlbar; bei blinden Schuilerinnen und
Schilern kénnen eine Sprachausgabe und eine Braillezeile unterstitzend hinzukommen. Es
existieren eine Reihe von Lernprogrammen, die fur blinde und sehbehinderte Schilerinnen
und Schiler geeignet sind. Das Auffinden von Begriffen und Wértern im Lexikon oder Wor-
terbuch ist wesentlich schneller am Computer zu bewerkstelligen, wenn die Handhabung
eingedbt ist. (siehe Pkt. 6.1.4)

o Lernen durch Horen
Das Lernen durch Horen spielt bei den eingeschrankten visuellen Informationsméglichkeiten
sehbehinderter und blinder Schiilerinnen und Schiler eine wichtige Rolle. Insbesondere die



elektroakustischen Medien (Tonkassetten, CD, Schulfunk usw.) bieten dazu viele Méglichkei-
ten.

4.2 Unterrichtsmethoden/Unterrichtsprinzipien

Aufgrund dieser Besonderheiten im Lern- und Aneignungsverhalten, der spezifischen Wahr-
nehmungsproblematik und einer eventuellen Potenzierung der Beeintrachtigung ergibt sich
ein besonderer Forderbedarf fur blinde und sehbehinderte Schilerinnen und Schiiler.

Fur das methodische Vorgehen bedeutet das:
- vom Exemplarischen zur Generalisierung,
- Einsatz von Modellarbeit, Arbeit am konkreten Objekt,
- Forderung des selbsttatige, entdeckenden Lernens,
- Verwenden von akustischem Material statt optischer Medien,
- Rollenspiele statt Beobachtung in der Realitat,
- Verbalisierung von Vorgangen,
- sprachlich eindeutige Bezeichnung von Gegenstanden,
- intensive Tastschulung, intensive Gehérschulung,
- Erfordernis nach einer strukturierten Lernumgebung (raumlich, zeitlich, personell),
- Erfordernis nach Ruhe, zusétzliche Zeit zur Bewadltigung der Aufgabenstellung,
- Anbahnung von Suchverhalten.

® Individualisierung, entwickelnder und entdeckender Unterricht

Der enge Zusammenhang von Wahrnehmung und Denken spricht fir die Bevorzugung des
tatigen und entdeckenden Unterrichts. Die tatige Auseinandersetzung mit der Sache foérdert
die genaue Beobachtung; das Selbstentdecken motiviert zum Selbsttun und fordert das Ver-
trauen in die eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Die Arbeit am PC mit eigenem Lernprogramm kann diesem Ziel ebenso dienen wie die Wo-
chenplanarbeit, die Durchfiihrung und Auswertung von Lerngangen, Exkursionen sowie die
Durchfiihrung von schulischen Projekten.

° Arbeitsformen/Arbeitstechniken

Unterrichts- und Arbeitsformen sollten im Hinblick auf die Art und den Schwierigkeitsgrad der
damit verbundenen Wahrnehmungsaufgaben flexibel gehandhabt werden.

Die Schilerinnen und Schiiler sollten in besonderem Mal3e dazu befahigt werden, 6kono-
misch zu verfahren, d.h., auszuwéhlen, das jeweils Wichtigere vom weniger Wichtigen zu
unterscheiden, es hervorzuheben und Gbersichtlich angeordnet aufzubewahren.

Besondere Arbeitstechniken sind u.a. der Umgang mit Hilfsmitteln, die Erstellung von Ord-
nungssystemen, die Beherrschung des Tastenfeldes der Schreibmaschine bzw. des Compu-
ters. (siehe Pkt. 6.1.4)

® Verbalisierung und Vergegenstandlichung

Es ist auf hdufige und sorgfaltige Verbalisierung des zu Sehenden oder Gesehenen Wert zu
legen. In der Umkehrung ist die Vergegensténdlichung des sprachlich Gebotenen durch
Zeichnen, Formen, Bauen und Konstruieren ebenso wichtig.

o Soziales Lernen

Der Foérderung von sozialen Kompetenzen wird besondere Bedeutung zugemessen. Hierzu
zahlen Fortbewegungsfahigkeit (Orientierung und Mobilitat) (siehe Pkt. 6.1.1) und Bewalti-
gung des praktischen Alltags (Lebenspraktische Fertigkeiten) (siehe Pkt. 6.1.3) sowie der
angemessene Umgang mit Nichtbehinderten und der Umgang mit der eigenen Behinderung.
(siehe Pkt. 6.1.6)

) Pausieren

Treten trotz Arbeitsform- bzw. Medienwechsel Anzeichen von Uberforderung und Ermidung
auf, so ist es besser, darauf sofort mit einer kurzfristigen, aber intensiven Erholungsphase zu
reagieren, als auf einer vorausgeplanten Erholungsphase zu bestehen.
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5. Sonderpadagogische Malinahmen
5.1 Feststellung des sonderpadagogischen Férderbedarfs

Die forderdiagnostische Begutachtung eines sehbehinderten oder blinden Kindes und die
Beratung der Eltern im Hinblick auf die einzuschlagende Schullaufbahn, sollte in Absprache
mit der Friihférderung bei sehbehinderten Kindern ein Jahr bzw. bei blinden Kindern 2 Jahre
vor Beginn der Schulpflicht einsetzen.

Voraussetzung fir eine prognostisch korrekte Schullaufbahnberatung ist eine der personli-
chen Situation des Kindes angemessene Diagnostik. Sie ermdéglicht die Erstellung eines
Forderplans und gibt Aufschluss dartiber, ob sonderpadagogischer Forderbedarf tGber das
Angebot ambulanter Beratung hinaus besteht.

Wird nach Ricksprache mit einem Blinden- oder Sehbehindertenpddagogen sonderpadago-
gischer Forderbedarf vermutet, so kénnen die Eltern ein Melde- und Uberpriifungsverfahren
beim Staatlichen Schulamt in der Regel bis zum 15. Januar eines Jahres beantragen.

Das sonderpadagogische Uberpriifungsverfahren kann entfallen, wenn ausreichende dia-
gnostische Unterlagen aus vorbeugenden Malinahmen aus dem Bereich der vorschulischen
Forderung und der Frihforderung sowie medizinische Gutachten vorliegen, die zweifelsfreie
Aussagen Uber den sonderpédagogischen Foérderbedarf zulassen. Mit diesem Verfahren
missen sich die Eltern in schriftlicher Form einverstanden erklaren (vgl. Verordnung Uber die
sonderpadagogische Forderung vom 22. Dezember 1998, §18 Abs. 3).

Es ist Aufgabe der Schule, den sonderpadagogischen Férderbedarf im Abstand von 2 Jah-
ren in angemessener Weise zu Uberprifen und dies in der Schilerakte festzuhalten (vgl.
ebd., Abs. 7).

Die Feststellung des sonderpddagogischen Forderbedarfs ist Voraussetzung fiir den ge-
meinsamen Unterricht (GU). Zur Erfullung desselben wird dem sehbehinderten oder blinden
Kind eine festgesetzte Anzahl an Lehrer-Wochenstunden durch eine ausgebildete Lehrkraft
der Fachrichtungen Blinden- und/oder Sehbehindertenpadagogik zugewiesen.
Bei blinden Kindern besteht in jedem Fall sonderpadagogischer Forderbedarf.

Planung, Durchfiihrung und Uberpriifung von FérdermalRnahmen sowie die Erstellung eines
Forderplanes erfolgen auf der Grundlage der diagnostischen Ergebnisse und unter Bertick-
sichtigung der Gesamtentwicklung des sehbehinderten oder blinden Kindes. Das Beratungs-
und Forderzentrum und die zusténdige allgemeinbildende Schule tragen hier eine gemein-
same padagogische Verantwortung.

Werden sehbehinderte Schillerinnen und Schiler an einer allgemeinen Schule oder einer
anderen Sonderschule im Rahmen der ambulanten Beratung gefdrdert, so geschieht dies
auf Antrag der Eltern oder der Schule, die der Schiler/die Schilerin besucht.

Eine Feststellung des sonderpédagogischen Forderbedarfs ist hierfir nicht erforderlich, da
keine unterrichtswirksame Stundenzuweisung durch eine Sonderpadagogin/einen Sonder-
padagogen erfolgt.

Ambulante Hilfen kénnen auch an Sonderschulen anderer Fachrichtung fur sehbehinderte
und blinde Schulerinnen und Schiler mit besonderem Foérderbedarf zur Verfligung gestellt
werden.

Art und Umfang der Beratung und Unterstitzung an den allgemeinen Schulen und den Son-
derschulen richten sich nach den speziellen Bedirfnissen der sehbehinderten und blinden
Schulerinnen und Schiler.
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5.2 Diagnostisches Vorgehen

In Gesprachen mit Eltern, Erziehern und ggf. Therapeuten und in der Einzel- und Gruppen-
beobachtung sollten u.a. die folgenden Aspekte Berlicksichtigung finden:

- augenarztlicher Befund,

- Betrachtungsabstand/Sehgewohnheiten,

- vorhandene Hilfsmittel und Fertigkeiten im Umgang damit,

- Kommunikationsfahigkeit und Sprachentwicklung,

- grobmotorische Fertigkeiten,

- feinmotorische Fertigkeiten,

- kognitive Entwicklung,

- Sozialverhalten und Motivation,

- Abklarung der bisherigen Férderung,

- Berucksichtigung bereits vorhandener Gutachten.

Zur grundlegenden Abklarung des Organbefundes und des funktionalen Sehvermégens ist
die Vorstellung in einer Augenklinik mit Low Vision Beratung und/oder bei einer auf Low Visi-
on Beratung spezialisierten Orthoptistin erforderlich (siehe Pkt. 10).
Zur weiteren Abklarung kénnen bei Bedarf sowohl standardisierte als auch informelle dia-
gnostische Verfahren zur Anwendung kommen, wie z.B. folgende Sehtests:

- Lea Symbole,

- Optotypen (z.B. E-Haken-Tafeln),

- Nahsehproben fir Sehbehinderte,

- Oculus Nahleseprobe,

- Ishihara & Matsubara Tests fur Farbsehschwéchen,

- Lang | & Il Stereotests,

- Low Contrast Sensitivity Test (nach Buser),

- VergroRerungsbedarf.

5.2.1 Diagnostische Verfahren bei sehbehinderten Kindern

® Wahrnehmungsfahigkeit und Motorik

Frostigs Entwicklungstest der visuellen Wahrnehmung

Dieser Test erfasst mit verschiedenen Untertests Grundfunktionen der visuellen Wahrneh-
mung: Auge-Hand-Koordination, Figur-Grund-Wahrnehmung, Formkonstanz und die Identifi-
kation und Reproduktion von Gestalten.

Diagnostik mit Pfiffigunde

Dieses relativ aufwandige aber fur Kinder motivierende Verfahren zur Beobachtung von
Wahrnehmung und Motorik kann im Alter von 5-8 Jahren zur Diagnostik der Leistungsfahig-
keit und des Entwicklungsstandes in diesen Bereichen verwendet werden.

o Entwicklungsstand im Vorschulalter

Der Wiener Entwicklungs-Test (WET)

Der Wiener Entwicklungstest ist ein Verfahren zur Diagnose des allgemeinen Entwicklungs-
standes bei Kindern von 3-6 Jahren. Er ist vor allem fiur férderdiagnostische Fragestellungen
konzipiert. Ausgehend von einer kontextualistischen Theorie der Entwicklung werden alle
relevanten Funktionsbereiche wie Motorik, visuelle Wahrnehmung, Gedachtnis, kognitive,
sprachliche und sozial-emotionale Fahigkeiten erfasst.

(Adaptionen fur Sehbehinderte sind teilweise erforderlich.)

° Schulreife

Probst / Gunther: ,Bereit fir die Schule” - 23 Aufgaben fiir den bei Schuleintritt wilnschens-
werten Lern- und Entwicklungsstand bei Kindern

(weitgehend standardisierte Veroffentlichung des Instituts fir Heil- und Sonderpadagogik der
Philipps-Universitat Marburg.)

12



Die 23 Aufgaben dieser Serie fragen nach Mindestkompetenzen, die notwendig sind, wenn
Kinder auf die Kulturtechniken Sprache, Schrift und Zahl zugehen. Sie sind eine inhaltsvalide
Auswahl aus Verfahren lernprozessorientierter Diagnostik, besonders zur Lernstruktur des
nummerischen Verstandnisses und der schriftsprachlichen Entwicklung. Ausgewahlt sind
Aufgaben, die die Erkenntnisse des spaten Vorschulalters und des Einschulungsalters rep-
rasentieren. Die Aufgaben zur Koérperkoordination und Fein- bzw. Graphomotorik entspre-
chen den Bewegungsmustern, die Kinder mit dem 7. Lebensjahr erlangt haben sollen.
Die Testaufgaben sind in 5 Bereiche geordnet:

- phonologische Bewusstheit,

- vorzahlige Einsichten,

- Korperkoordination,

- Fein- und Graphomotorik,

- Informationsverarbeitung (Sprache, Merkfahigkeit).

Der Test ist mit geringfligigen Adaptionen fiir sehbehinderte Kinder im Vorschulalter geeignet
und gibt u.a. Aufschluss dariiber, ob ein tber die ambulante Beratung hinausgehender son-
derpadagogischer Forderbedarf vor Beginn der Schulzeit besteht.

Breuer/Weuffen: Die Differenzierungsprobe fir 5-6jéhrige und fur Schiler mit Lernschwierig-
keiten im Anfangsunterricht (DP 1)

Entnommen aus: Lernschwierigkeiten am Schulanfang — Schuleingangs-Diagnostik zur Fru-
herkennung und Frihférderung, Beltz, Weinheim u. Basel, 1997

Bei der Konstruktion dieser in ca. 20 Minuten durchfihrbaren Aufgabenreihe wurde von den
Anforderungen an das Niveau sprachbezogener Wahrnehmungsleistungen ausgegangen,
auf denen der Schreib- und Leselernprozess bei Schulanfangern aufbaut. Es wird die opti-
sche, phonematische, kinasthetische, melodische und rhythmische Differenzierungsfahigkeit
Uberprift.

Das Testmaterial ist uneingeschrankt fir Sehbehinderte geeignet.

® Intelligenzdiagnostik

Adaptives Intelligenz-Diagnostikum 2 (AID 2)

Dieses Einzeltestverfahren dient der Erfassung komplexer und basaler Kognitionen bei Kin-
dern und Jugendlichen im Alter von 6-15 Jahren. Gemessen werden die ,verbal-akustischen”
Fahigkeiten, z.B. ,Alltagswissen®, ,Angewandtes Rechnen®,

~Synonyme finden®, ,Soziales Erfassen und Sachliches Reflektieren* sowie die ,manuell-
visuellen" Fahigkeiten, z.B.: ,soziale und sachliche Folgerichtigkeit‘, ,Unmittelbares Repro-
duzieren — figural/abstrakt‘, ,Merken und Einpragen®, ,Strukturieren-visomotorisch“. Die
Testdauer betragt aufgrund der Methode des ,branched testing” (Anzahl und Schwierigkeits-
grad der Aufgaben richten sich nach den Antworten der Probanden) nur ca. 75 Minuten. Eine
Kurzversion sowie eine Variante zur Abklarung von Teilleistungsstérungen sind maoglich.

Im Vergleich mit anderen standardisierten Intelligenztests ist der AID am besten fiir Sehbe-
hinderte geeignet. Dennoch sind sehbehindertenspezifische Adaptionen bei einigen Subtests
(z.B. optische VergréRerung von Textvorlagen) und eine Zeitzugabe bei Gberwiegend visuel-
len Aufgabenstellungen) sinnvoll.

Eine forderdiagnostisch aussagefahige Variante ist unter ausschliel3licher Verwendung ver-
baler Subtests mdglich.

5.2.2 Diagnostische Verfahren bei blinden Kindern
Es existieren keine normierten Testverfahren fir blinde Kinder und Jugendliche. In der Praxis
verwendet werden Untertests des HAWIK-11l und eine adaptierte Form des SON-R 5 %2-17.

® Intelligenzdiagnostik

Hamburg-Wechsler-Intelligenztest fir Kinder 111 (HAWIK-III)

Der HAWIK-III ist ein Intelligenztest fir die diagnostische Einzelfalluntersuchung von Kindern
und Jugendlichen von 6;0 bis 16;11 Jahren zur Untersuchung des allgemeinen geistigen
Entwicklungsstandes sowie zur Abklarung von Leistungsstérungen.
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Es handelt sich dabei um die deutschsprachige Version der WISC-III, die gegenuber dem
HAWIK-R um zwei Untertests erweitert wurde. Erfasst werden Uber verschiedene spezifische
Untertests (Bild erganzen, Allgemeines Wissen, Zahlen-Symbol-Test, Gemeinsamkeiten fin-
den, Bilderordnen, Rechnerisches Denken, Mosaik-Test, Wortschatz-Test, Figuren legen,
Allgemeines Verstandnis, Symbol-Test, Zahlen nachsprechen und Labyrinth-Test) die prakti-
sche, die verbale und die allgemeine Intelligenz im Sinne des Globalkonzepts von Wechsler.
Dies ermdglicht die Darstellung eines Leistungsprofils.

Snijders-Oomen Nonverbaler Intelligenztest (SON-R 5 ¥-17)

Der SON-R 5 1/2-17 ist ein Intelligenztest fur Kinder, bei dem bei der Durchfiihrung die Ver-
wendung gesprochener oder geschriebener Sprache nicht notwendig ist. Der Test ist beson-
ders geeignet zur Untersuchung von Kindern, die in der verbalen Kommunikation behindert
sind (z.B. gehorlose und schwerhérige Kinder) oder fur Kinder, die die Sprache des Untersu-
chers nicht oder nur schlecht beherrschen. Der SON 5 1/2--17 eignet sich fur Kinder im Alter
von 5 Jahren und 6 Monaten bis 17 Jahren.

Der SON-R 5 1/2-17 besteht aus sieben Subtests: Kategorien, Analogien, Situationen, Bild-
geschichten, Mosaike, Zeichenmuster und Suchbilder. Die ersten drei sind Mehrfachwahl-,
die Ubrigen Handlungstests. Inhaltlich lassen sich die Subtests des SON-R 5 1/2-17 in vier
Gruppen einteilen: Tests fir abstraktes Denken (Kategorien, Analogien), Tests fiir konkretes
Denken (Situationen, Bildgeschichten), Tests fir raumliches Vorstellungsvermdgen (Mosa-
ike, Zeichenmuster) und Perzeptionstests (Suchbilder). Die Items der einzelnen Subtests
werden adaptiv vorgegeben, so dass nur etwa die Halfte der verfligbaren Items bearbeitet
werden muss. Als Hilfe bei der Testdurchfuhrung werden die wichtigsten Punkte der nicht-
verbalen Instruktion auf dem Testformular aufgefihrt. In der Handanweisung wird ausfiihrlich
auf den Zusammenhang der Testwerte mit verschiedenen sozialdkonomischen Variablen
und auf die Resultate der Untersuchungen bei Gehorlosen eingegangen.

o Schulreife )
Zur Feststellung der Schulreife bei blinden Kindern hat sich die Uberprifung verschiedener
Aufgabenstellungen bewahrt. (Beobachtungsbogen Johann-Peter-Schéafer-Schule Friedberg)

LESELERNVORAUSSETZUNGEN
Auditiv-sprachliche Fahigkeiten
- Laute nachahmen,
- Worter nachsprechen,
- Zahlenreihen nachsprechen,
- unvollstandige Worter erganzen,
- unvollendete Satze erganzen,
- Reimworter diskriminieren,
- Anfangslaute von Wdrtern nennen.
Sprachverstandnis
- Gegenstande nach Bezeichnung heraussuchen,
- Kurze Texte (3-4 Satze) anhdren und Inhalt wiedergeben,
- kleine Arbeitsauftrage verstehen und ausfiihren.
Tastverhalten
- Reihen entlang tasten (gesteckte Reihen, tiefgezogene Linien, mit der Punkt-
schriftmaschine hergestellte Linien),
- Zeilenwechsel vollziehen,
- gleiche Zeichen (Punktschrift) erkennen.

SCHREIBLERNVORAUSSETZUNGEN
Topologische Begriffe
- Korperschema,
- Positionsbegriffe,
- Orientierung im Armtastraum.
Anordnungen
- einfache Figuren aus 2-3 Elementen nachlegen,
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- Reihen nachlegen,
- Muster fortsetzen.
Sechs-Punkte-Feld
- bis zur Zahl 6 abzahlen,
- im Sechserkasten die Positionen kennen,
- im Sechserkasten nach Ansage die entsprechenden Felder belegen,
- vorgegebene Anordnung beschreiben und nachlegen.
Feinmotorik
- mit Steckbrett und Steckern umgehen,
- die Finger einzeln bewegen und einsetzen kdénnen.

VORAUSSETZUNGEN IM MATHEMATISCHEN BEREICH
Mengen (kardinaler Aspekt)

- Mengen nach Ordnungsmerkmalen herstellen,

- Mengenvergleich durch paarweises Zuordnen,

- Mengen durch Abzéhlen bestimmen/herstellen.
Relationen (serieller Aspekt)

- grolRer, kleiner als (paarweises Ordnen),

- gréRer, kleiner als (Herstellen von Reihen),

- Anordnungsregeln erkennen und weiterfiihren (Muster).
Reihenfolgen (ordinaler Aspekt)

- vor, nach (Reihenfolge von Zeitpunkten, Zeitspannen),

- Ordnen von Ablaufen.
Rechenoperationen

- Zusammenhang zwischen dazu tun/weg nehmen/mehr und weniger.
Raum-Lage-Beziehungen/geometrische Grundbegriffe

- Positionsbegriffe kennen und anwenden,

- geometrische Grundformen unterscheiden und benennen.

LERN- UND ARBEITSVERHALTEN
Selbststandigkeit
- Toilettengang,
- An- und Ausziehen von Kleidung (ohne Verschliisse),
- Essen und Trinken,
- bendtigt nicht die permanente Zuwendung der Lehrkratft.
Konzentration
- arbeitet 10 Minuten konzentriert an einer Aufgabenstellung,
- kann auch etwas komplexere Arbeitsauftrage (3 Arbeitsschritte) ausfiihren.

5.2.3 Diagnostische Verfahren bei mehrfachbehindert-sehgeschéadigten Kindern

Aufgrund der stark eingeschrankten Eigenaktivitaten mehrfachbehinderter Schiler und Schii-
lerinnen und ihrer verringerten Moglichkeiten zur aktiven Kommunikation und Bedurfnisaul3e-
rung wird die kontinuierliche Planung einer bedirfnisgerechten, schilerorientierten Forde-
rung oftmals als schwierig empfunden.

® Verfahren zur Abklarung des funktionalen Sehvermdégens
Neben der Untersuchung beim Augenarzt und der Sehrestberatung in den Augenkliniken
sind zwei weitere Verfahren zu empfehlen:

Preferential Looking Test mit den Teller Acuity Cards (TAC)

Der TAC ist ein sprachfreier Test, der die Gittersehschéarfe misst.

Eine Sehscharfe, die mit Gittern gemessen wird, unterscheidet sich von der Sehscharfe, die
mit Optotypen gemessen wird. Parallele Linien mit sich verringerndem Abstand wahrzuneh-
men ist einfacher, als Optotypen zu erkennen. Das Erkennen einer Optotype (aulRer E & C)
stellt wesentlich héhere Anforderungen an das Sehen als die Auflésung gerader Linien.
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Werden dem Kind bei gleicher Grol3e und Helligkeit gleichzeitig ein gestreiftes Muster und
eine graue Oberflache gezeigt, schaut es immer zu den Streifen, da es dort mehr zu entde-
cken gibt. Die Gittersehschéarfe wird bestimmt durch die Frequenz der schwarzen und wei-
Ben Streifen und ausgedriickt in “Perioden pro Grad” — “cycles per degree” = cpd.

Es gibt keine korrekte Methode, die Werte der Gittersehscharfe denen der Optotypen-
Sehschéarfe anzugleichen; bei einer Sehbehinderung variiert das Verhéltnis von Gitterseh-
scharfe und Optotypen-Sehschérfe. Die Gittersehschérfe allein ist ein ungentigender Hinweis
auf die Sehfunktion. Daher sind weitere Untersuchungen erforderlich, um ein vollstédndiges
Bild Gber das Sehvermdgen des Kindes zu erlangen.

Die Dauer der Durchfiihrung des TAC betragt ca. 1 Stunde. (Anmeldungen zum TAC siehe
Pkt. 10)

Entwicklungs- und Férderdiagnostik des Sehens fur mehrfachbehinderte Menschen (EES)
Die EFS wurde entwickelt an der Blindeninstitutsstiftung Wirzburg als Grundlage fur die vi-
suelle Férderung mehrfachbehinderter blinder und sehbehinderter Menschen. Sie ermdéglicht
eine sehr genaue Diagnose des augenblicklichen visuellen Entwicklungsstandes eines seh-
behinderten Kindes und begriindete prognostische Aussagen uber die weitere visuelle Ent-
wicklung und vor allen Dingen sehr genaue Fordervorschléage.

Die EFS erfasst sowohl die basale visuelle Entwicklung als auch die visuell kognitive Ent-
wicklung bis zu einem Entwicklungsstand von ca. 2 1/2 bis 3 Jahren auf Normalniveau. An-
sprechpartner ist Hanns Kern (Diplom-Psychologe). (siehe Pkt. 10)

Die Dauer der Durchfihrung einer vollstandigen Untersuchung liegt bei 4 - 6 Zeitstunden in
nicht zusammenhangenden Zeitabschnitten (von Kind zu Kind verschieden). Hinzu kommt
am néchsten Tag eine ausfuhrliche Beratung der Begleitpersonen anhand eines ausfuhrli-
chen Gutachtens.

Im Bereich der basalen visuellen Entwicklung werden getestet:
- visuelle Reflexe (Pupillenreaktion, Augenlidreflex),
- visuelle Aufmerksamkeit, visuelles Interesse,
- Visomotorik (Augen- und Kopfbewegungen),
- visuell-motorische Koordination (Greifreflex, Auge-Hand-Koordination).

Im visuell-kognitiven Bereich werden tberprift:
- Bewegungswahrnehmung, Raumwahrnehmung (dreidimensionales Sehen),
- Helligkeits-, Kontrast- und Frequenzwahrnehmung,
- Gesichtswahrnehmung (visuelle Schemata),
- Farbwahrnehmung, Grauwahrnehmung,
- Figur-Gestalt-Wahrnehmung,
- Ausgewahlte Objekteigenschaften (GréRe, Form, Farbe),
- Objektpermanenz,
- Visuelles Wiedererkennen (Gedachtnis),
- Erkennen und Klassifizieren von Abbildungen.

o Diagnostische Verfahren zur Feststellung des Entwicklungsniveaus
Paderborner Entwicklungsraster fir Mehrfachbehinderte (PERM)
Der Beobachtungsbogen des PERM gliedert sich in neun Bereiche, deren Auswahl auf Er-
kenntnissen der Entwicklungspsychologie, Paddagogik und Sonderpadagogik basiert.

- Grobmotorik,

- Feinmotorik,

- Nahrungsaufnahme,

- Passive Kommunikation,

- Aktive Kommunikation,

- Visuelle Wahrnehmung,

- Auditive Wahrnehmung,

- Kognition,

- Sozialverhalten.
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Pro Entwicklungsbereich stehen 30-50 Fragen zur Verfigung; der gesamte Bogen umfasst
326 Items. Die Beobachtungsergebnisse werden auf einem Formblatt in ein Kreisdiagramm
ubertragen, so dass ein grafischer Uberblick entsteht (in Anlehnung an den PAC -
Padagogische Analyse und Curriculum der sozialen und personlichen Entwicklung- von
Gunzburg). Der Fragebogen bietet die Mdglichkeit eines Uberblickes tiber die individuelle
Entwicklung eines Schiilers wahrend der Schullaufbahn, ebenso wie Unterstiitzung bei der
Erstellung von Forderplénen.

Das PERM wird im Eigenverlag vertrieben. (Adresse siehe Pkt. 10)

Functional Scheme — Levels 0 — 48 Months nach Lilli Nielsen

(SIKON Verlag, Holmenskanal 22, DK-1060 Copenhagen, Denmark, ISBN 87-601-8893-3)
Das Verfahren wurde 2000 fir mehrfachbehinderte Kinder (sehende Kinder, sehgeschadigte
und horgeschadigte Kinder) auf einem Entwicklungsniveau von 0 — 48 Monaten entwickelt.
Es ermdglicht die Einschétzung des Entwicklungsniveau eines Kindes in allen Forderberei-
chen (kognitive Entwicklung, koérperliche Entwicklung, emotionale Entwicklung usw.) und die
bestmdglichen Voraussetzungen zur Erstellung eines Forderplans.

Jeder Forderbereich ist unterteilt in Abschnitte von jeweils 3 bzw. 6 Monaten (z.B. 0-3, 3-6,
6-9).

Der Fragebogen erfasst im Bereich der Motorik grob- und feinmotorische Bewegungen und
die Mundmotorik, im Bereich der Wahrnehmung die visuelle, auditive, haptisch-taktile, olfak-
torische und gustatorische, raumliche und emotionale Wahrnehmung.

Im sprachlichen Bereich werden die non-verbale und verbale Kommunikation sowie das
Sprachversténdnis berticksichtigt.

Auch die Bereiche Wahrnehmung durch Spiel und Aktivitdten und lebenspraktische Fertig-
keiten werden erfasst.

Es kdnnen jeweils die fur den Schiler relevanten Bereiche bearbeitet werden, so dass eine
Einschatzung des Entwicklungsniveaus der einzelnen Bereiche méglich wird.

Die Durchfiihrung ist einfach, der Test ist klar strukturiert und der Bezug zum FIELA —
Forderplan wird deutlich.

Die deutsche Ubersetzung ist unter dem Titel ,Beobachtungsbogen — Entwicklungsniveau 0—
48 Monate"” (auch als CD-ROM) bei der Edition Bentheim in Wrzburg erhaltlich.

) Weitere diaghostische Verfahren
Sensomotorisches Entwicklungsgitter nach E.J. Kiphard
(Verlag Modernes Lernen, Dortmund, ISBN 3-8080-0024-4)
- entwickelt 1984 fiir normalentwickelte und entwicklungsverzdgerte Kinder auf ei-
nem Entwicklungsniveau von 0—48 Monaten,
- keine Angaben zur Dauer der Durchfuihrung,
- Fordervorschlage lassen sich ableiten aus ,Mototherapie | und I1“.

Leitfaden zur Férderdiagnostik mit schwerbehinderten Kindern nach A. Fréhlich/U. Haupt
(Verlag Modernes Lernen, Dortmund)

- entwickelt 1983 (Neuauflage 1993) fur schwerstbehinderte Kinder entsprechend
den 4 Entwicklungsniveaus (im 1. Lebensjahr),

- Durchfuihrung dauert bis zu 1 Woche,

- konkrete Hinweise zu Fordervorschlagen sind zu finden in ,Basale Stimulation”
und den Foérderprogrammen nach Kiphard (Mototherapie | und II), Sinnhuber
(Spielmaterial zur Entwicklungsférderung) und Ohlmeier (Frahférderungspro-
gramme fir behinderte Kinder).

Entwicklungsférderung und -beobachtung nach M. Brambring
(Verlag Edition Bentheim, Wirzburg, ISBN 3-925265-99-6)
- entwickelt 1999 fir blinde Kleinkinder auf einem Entwicklungsniveau von der Ge-
burt bis zum 4./5. Lebensjahr (Heft 3a fur stark entwicklungsverzégerte blinde
Kinder nicht Gber 18 Monate),
- Durchfuhrung ist sehr zeitaufwandig und verlangt eine gute Einarbeitung,
- Ableitung von Férdervorschlagen aus den Beobachtungsbégen.
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Minchner Funktionelle Entwicklungsdiagnostik nhach Hellbrigge u.A.

(Testzentrale Gottingen)

- entwickelt 1985 fur normal entwickelte Sauglinge im 1. Lebensjahr,

- keine Angaben zur Dauer der Durchfuhrung,

- verlangt Erfahrung in der Beobachtung und aufwandige Einarbeitung zur Interpre-
tation der Befunde,

- Hinweise zu therapeutischen Malinahmen im zweiten Teil des Buches.

Fragebogen Uber die Erhebung von Daten iber die Fertigkeiten, das Lernvermdgen und das

Verhalten des jingeren sehbehinderten Kindes nach Lilli Nielsen

(Hrsg Deutsches Rotes Kreuz, Landesverband Schleswig-Holstein, ISBN 3-910099-01-7)

5.3

entwickelt 1976 (Neuauflage 1990) fur sehbehinderte Kinder auf einem Entwick-
lungsniveau von 2 bis 36 Monaten,

- Durchfiihrung ist sehr zeitaufwandig,

- Ableitung der Fordervorschlage ist nicht nachvollziehbar.

Aufgaben der Lehrerinnen und Lehrer im Gemeinsamen Unterricht und in der
ambulanten Beratung und Unterstitzung

Im Mittelpunkt der Forderung stehen die Fertigkeiten und individuellen Bedirfnisse des Kin-
des. Eine enge Zusammenarbeit zwischen Lehrkréaften der allgemeinbildenden Schulen und
Sonderschulen, Sonderschullehrkraften und Eltern im und auf3erhalb des Unterrichts, wie
auch die interdisziplindre Zusammenarbeit mit anderen Fachdiensten tragt wesentlich zum
Gelingen integrativer Malinahmen bei.

Die Aufgaben des Sonderschullehrers/der Sonderschullehrerin in der ambulanten Beratung
und Unterstitzung sind hierbei vor allem:
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Diagnostik

- Einholen von arztlichen Befunden und Ermitteln des noch vorhandenen funktiona-
len Sehvermogens,

- Ermitteln des individuellen sehgeschadigtenspezifischen Férderbedarfs.

Organisation sachlicher und personeller Ausstattung

- Unterstitzen und Beraten bei der Zusammenstellung der jeweils notwendigen
Ausstattungen an Lehr- und Lernmitteln,

- Verhandeln und Fuhren von Gesprachen mit Amtern, Kostentragern (z.B. LWV)
und evtl. méglichen privaten Sponsoren betreffend die rdumliche, sachliche und
personelle Ausstattung und deren Finanzierung (z.B. Integrationshelfer nach
BSHG 8§ 39/40).

Adaption von Lehr- und Lernmitteln und die Beschaffung spezieller Medien

- Erstellen und Bereitstellen von blinden- und sehbehindertenspezifischen Medien
in Koordination mit dem Medienzentrum,

- Beratung und Unterstitzung beim Erwerb sehbehinderten- und blindenspezifi-
scher Kenntnisse und Fertigkeiten.

Vermittlung von Lernbereichen des dualen Curriculums
Psychosoziale Férderung
- Foérderung der Identitats- und Kommunikationsentwicklung unter Beriicksichtigung

behinderungsbedingter sozialer Probleme.

Beratung und Unterstitzung beim Erwerb facherbezogener Kenntnisse und
Fertigkeiten



o Einschulungs- und Schullaufbahnberatung
- Gestalten der Ubergéange von der vorschulischen Lebensphase in die Grundschu-
le, von der Grundschule in die Sekundarstufe |, von der Sekundarstufe | in die
Sekundarstufe Il, von Schule in Beruf,
- Zusammenarbeiten mit der aufnehmenden Institution.

° Beratung und Unterstitzung der Lehr- und Fachkrafte der allgemeinbildenden
Schulen und Sonderschulen anderer Fachrichtung

- Beratung von Schulleitung und Lehrkréaften der allgemeinbildenden Schulen und

anderer Sonderschulen im Rahmen von Informationsveranstaltungen (Klassen-

konferenzen, Kompaktseminaren u.d.) Unterrichtshospitationen und Einzelge-

sprachen.
° Beratung und Unterstiitzung des sozialen Umfeldes und der primaren Bezugs-
personen
- Fordern der Kooperation und Interaktion in der Klasse, der Freizeit und im Eltern-
haus.
® Fortbildungsangebote fur Lehr- und Fachkréafte und Eltern

- zu methodisch-didaktischen Themen, zu spezifischen Hilfsmitteln, zu psychosozi-
alen Fragen u.a.

6. Curriculum
6.1 Inhalte der einzelnen Lernbereiche

Die Inhalte der ambulanten Beratung und Unterstitzung sind abhangig von den Schulformen
(Regelschule bzw. Sonderschule); die Schwerpunkte liegen je nach der Schulstufe in unter-
schiedlichen Bereichen. Es hat sich bewahrt, dass sich die Ambulanzlehrkrafte auf die ver-
schiedenen Schulformen und —stufen spezialisieren.
Aufgrund der Sehbehinderung bzw. Blindheit sind neben den allgemeinen Lehrplanen weite-
re, differenzierte Inhalte (Sekundarcurriculum) in den folgenden Bereichen zu vermitteln:

- Orientierung und Mobilitat,

- Schreiben und Lesen,

- Lebenspraktische Fertigkeiten,

- Arbeitstechniken,

- Bewegungserziehung,

- Soziale Kompetenz,

- Berufsfindung und Berufsvorbereitung.

6.1.1 Orientierung und Mobilitat (O & M)

Orientierung und Mobilitéat sind grundlegende Fdrderschwerpunkte fir blinde und sehbehin-
derte Kinder und Jugendliche. Sie erfordern viele sehgeschadigtenspezifische Vorgehens-
weisen und Techniken, da sie basale Einschrédnkungen betreffen, ndmlich die Fahigkeit sich
sicher, selbststandig und zielgerichtet sowohl in bekannter als auch unbekannter Umgebung
fortzubewegen. Orientierung und Mobilitat sind eng aufeinander bezogen. Sichere und
selbststandige Fortbewegung setzen eine spezielle Férderung in beiden Bereichen voraus,
die einerseits Unterrichtsprinzip sein, andererseits in Form von Einzelunterricht entwick-
lungsbegleitend stattfinden sollte.

Der Einzelunterricht wird von speziell ausgebildeten Rehabilitationslehrern fir O & M durch-
gefuhrt. Eine Adressenliste der Rehabilitationslehrer in Deutschland ist Gber die Berufsverei-
nigung der Rehabilitationslehrer fir O & M fiur Blinde und Sehbehinderte (BOMBS) erhaltlich
(siehe Pkt. 10). Finanzierungsmaoglichkeiten bestehen u.a. Giber die Krankenkassen oder das
BSHG §8 39/40 im Rahmen der Eingliederungshilfe.
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Wichtige Lernbereiche fir den Orientierungs- und Mobilitdtsunterricht sind:
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Wahrnehmungsférderung

Foérderung der Korperwahrnehmung, der Kérperhaltung, der Balance und des

Gangs,

Entwicklung eines Korperschemas sowie eines Begriffsverstandnisses davon,

Forderung motorischer Fertigkeiten wie Gleichgewicht, Kinasthesie, Korperlage-

gefuhl, Bewegungsempfindung,

Forderung der optimalen Ausnutzung des vorhandenen Sehvermdgens, Horver-

maogens, Tastsinns, Geruchsinns sowie des propriozeptiven und vestibularen Sys-

tem, d.h.:

- immer komplexer werdende akustische, taktile, kinasthetische und olfaktori-
sche Hinweise identifizieren, unterscheiden und verfolgen kénnen,

Begriffsbildung, einschlielich raumlicher, zeitlicher, positionaler und direktionaler

Begriffe, d.h.:

- konkrete Umgebungsbegriffe, wie z.B. Gras, Rasen, Zement, Holz, Teppich,
Fliese, Baum, Busch und Stral3e kennen,

- raumliche Begriffe, wie z.B. weit, nah, dicht, hoch, tief, Gber, unter, gegeniber,
vor, hinter, neben, weg, neben, vorwarts, rickwarts, seitwarts und 90°, 180°
und 360° Winkel kennen,

- Richtungsbegriffe, wie z.B. Nord, Sid, Ost und West, Stral3enseiten, Namen
von Ecken und Beziehungen zwischen Richtungsanderungen kennen,

Begriffe fur Verkehr und Verkehrskontrolle, z.B. schnell, langsam, parallel, senk-

recht, gleiche Richtung, entgegengesetzte Richtung, nahe Seite, entfernte Seite

kennen.

Grundlegende Orientierungsstrategien

Kennenlernen von Umweltmustern und Erarbeiten von Verhaltensstrategien,
Grundtechniken zum (visuellen) Erarbeiten einfacher und komplexer Raumstruk-
turen (begreifbarer Raum, Raum, Gebaude, ruhiges Wohngebiet etc.),

Techniken zum Erarbeiten unbekannter Raumlichkeiten,

Arbeiten mit visuellen, taktilen oder akustisch markanten Punkten, Nutzen visuel-
ler Muster, visuelles Absichern des Schrittbereiches,

Ausrichten am Gegenstand, freies Gehen, 90° Drehungen,

Verfolgen von Leitlinien,

Nutzen visueller, taktiler oder akustischer Kompasse,

Nutzen und Erarbeiten visueller und taktiler Plane und Karten,

Arbeiten mit Logos und Piktogrammen,

Arbeiten mit Taschenlampen,

Nutzen verbaler Wegbeschreibungen (z.B. Punktschrift, Tonband),

Zeit- und Routenplanung, Organisationsfertigkeiten,

Erlernen des StraRen- und Hausnummerierungssystems einer Stadt als Hilfe zur
Orientierung,

Anwenden und Entwickeln von Problemldsestrategien.

Fortbewegung

Fortbewegungstechniken innerhalb und auf3erhalb von Gebauden, d.h.:

- sich zu Hause und wéhrend der Schulzeit an verschiedenen Orten innerhalb
der Schule unabhangig bewegen,

Fortbewegungstechniken innerhalb ruhiger Wohngebiete, in Einkaufsstral3en und

Einkaufszentren, d.h.:

- sichere und angemessene Fortbewegung auf ruhigen sowie zunehmend be-
lebten Blrgersteigen in Geschaftsvierteln,

Fortbewegungstechniken in landlicher Umgebung,

Bewadltigen von grofR3en Platzen,

Fortbewegungstechniken in unbekannter Umwelt,



Fortbewegungstechniken bei ungiinstigen Witterungsverhaltnissen, insbesondere
Glatteis und Schnee.

Teilnahme am StrafRenverkehr

Freies Gehen oder gehen entlang einer (taktilen) Leitlinie, Ausrichten am Schall,
Erkennen und Bewaltigen von Einfahrten und Querstraf3en),

Lokalisieren von Eingdngen, Parkwegen,

Verkehrsanalyse, Kreuzungsanalyse (Kreuzungsformen, Verkehrsregelungen),
Nutzung der Verkehrsgerausche, um die Orientierung herstellen, beibehalten oder
wiedergewinnen und eine gewiinschte Wegstrecke bewaltigen zu kbnnen,
StraRenuberquerungen ohne Regelungen, an Kreuzungen, Zebrastreifen, Be-
darfsampeln, Lichtsignalanlagen mit und ohne Zusatzeinrichtungen,

Bestimmung des Zeitpunktes, Ortes und Richtung einer StralRenlberquerung,
Personenleit- und Schutzsysteme, Nutzung von Bodenindikatoren, einschliel3lich
Leitstreifen, Warnstreifen, Aufmerksamkeitsfelder,

Umgang mit sehenden Passanten und Autofahrern, einschlie3lich des Anspre-
chens und des systematischen Erfragens und Absichern von Informationen,

Verhalten in der Offentlichkeit

Benutzen offentlicher Verkehrsmittel wie z.B. Taxi, Bus, Stral3enbahn, U-/S-Bahn,
Fernbahn, Schiff,

Kennen lernen der Aufbauprinzipien von Busbahnhdfen, Umsteigestationen,
Bahnhdofen, Schiffs- und Fahranlegern, Hafen, Flughéafen,

Benutzung von Aufziigen, Rolltreppen, Roll- und Personenférderbandern,

Nutzen o6ffentlicher Telefone und Notrufe zur Informationsgewinnung oder flr die
Nutzung in Notfallen, Verhalten in Notfallen,

Sich vertraut machen mit Dienstleistungen, die verschiedene Geschafte und Un-
ternehmen anbieten, z.B. Kaufhduser, Lebensmittelgeschéfte, Banken, Postfilia-
len und Einkaufszentren,

Lokalisieren von und Einkaufen in Fachgeschéaften, Supermarkten, Kaufhdusern,
Einkaufszentren und Wochenmarkten,

Zunehmend komplexe personliche geschéftliche Erledigungen eigenstandig aus-
fuhren,

Verhalten im Urlaub und bei der Unterbringung in Pensionen und Hotels.

Techniken der sehenden Begleitung und Kérperschutztechniken

Sich der Fahigkeiten sehender Begleiter angemessen bedienen, z.B. beim Bewe-
gen in alltdglichen Situationen, Gehen durch enge Stral3en, bei auf- und abfih-
renden Treppen, auf Rolltreppen, in Fahrstiihlen und drauf3en; beim Seitenwech-
seln, beim Hinsetzen auf Stiihle, Sofas und an den Tisch,

Schaffen und Kontrollieren einer Situation mit einem bekannten oder unbekannten
sehenden Fuhrer,

selbststandige Fortbewegung mit anderen Hilfsmitteln als dem Langstock, ein-
schlieRlich Fuhrhund und elektronischen Leitgeraten, Einsatz elektronischer Hin-
dernismelder zur Wahrnehmung und Orientierung in der Umwelt.

Vermittlung blindenspezifischer Fertigkeiten: Umgang mit dem Langstock (oder
adaptierter Mobilitatshilfe)

Langstocktechniken (Pendeln, Schleifen, Rollen usw.),

Stockintegration und Stockkoordination,

Techniken zur Bewaéltigung von Stufen, auf- und abwarts fihrenden Treppen und
Treppensonderformen,

Umgang mit Turen und Hindernissen,

Ein- und Aussteigen in ein Auto.
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) Vermittlung sehbehindertenspezifischer Fertigkeiten

- Umgang mit vergroBernden Sehhilfen (Lupen, Monokularen, Bildschirmlese-
geraten),

- Ermitteln des VergroRerungsbedarfs, Vertraut machen mit den einfachsten Arten
der VergroRRerung,

- Ermitteln des Beleuchtungsbedarfs, vertraut machen mit den einfachsten M6g-
lichkeiten einer optimalen Arbeitsplatz- und Raumbeleuchtung,

- Abhilfen bei den verschiedenen Arten von Blendung, insbesondere Erproben von
Lichtschutzglasern.

o Spezifische Methoden des Orientierungs- und Mobilitatstraining bei mehrfach-
behinderten Schilerinnen und Schulern
Orientierung und Mobilitdt beginnen nicht erst mit dem Gehen und der Fortbewegung, son-
dern sie umfassen viel mehr. Wesentliche Grundlagen zur Erarbeitung von Orientierung und
Mobilitat im Unterricht sind hier:
- Korperwahrnehmung, Korperbewusstsein, Kdrperschema,
- Raumwahrnehmung, Raumvorstellung, raumliche Beziehungen,
- Tastanbahnung, Greifanbahnung,
- Verbesserung der Motorik und des freien Laufens (z.B. mit Brambringstock oder
»Taylor-tot-Laufwagen®).

Daraus folgernd lasst sich u.a. eine vom traditionellen O & M Training abweichende metho-
dische Vorgehensweise bei der Einfihrung des Langstocks ableiten:
- Methode Anbieten des Stocks (Akzeptanz des Stockes anbahnen, Unterstiitzung
des Greifens),
- Methode des Nachahmens (handlungs- u. problembezogene Stocktechniken,
Tast- und Suchtechniken, Motivationsaufbau, Schallverstarkung),
- Methode der Interaktion und Aktion (gezielte Umwelterfahrung, gezielte Schall-
wahrnehmung, Teilnahme an allen Aktivitaten mit Stock).

6.1.2 Schreiben und Lesen

Wahrend ein normal sehendes Kind durch seine gesamte Kindheit hindurch standig mit
Schrift in Form von Plakaten, Schildern, Werbung, Fernsehen, Aufschriften etc. konfrontiert
ist und von daher sowohl mit der Funktion als auch mit dem Aussehen von Schrift vertraut
ist, ist dieser selbstverstandliche Umgang bei sehbehinderten Kindern eingeschrankt und bei
blinden Kindern gar vollig unmdglich.

Dem Lese- und Schreiblernprozess ist hier also ganz besondere Aufmerksamkeit zu wid-
men, wobei der Auswahl geeigneter Medien eine zentrale Rolle zukommit.

Sehbehinderte Kinder nehmen visuell wahr und erlernen grundsatzlich die Schwarzschrift.
Der Schreib- Leselernprozess bei blinden Kindern dagegen erfolgt taktil im Medium der
Punktschrift, nach ihrem Erfinder Louis Braille auch Brailleschrift genannt.

Die Entscheidung, ob auch ein hochgradig sehbehindertes Kind die Brailleschrift erlernt,
héngt von dessen verbliebenen funktionalen Sehvermégen ab und kann nur von einem Son-
derpadagogen der Fachrichtung Blinden-/Sehbehindertenpddagogik in Kooperation mit an-
deren Fachkraften gefallt werden. Zu den Entscheidungskriterien sollten neben den objekti-
ven Visuswerten auch der Wunsch des betreffenden Kindes, eine Prognose Uber die
zugrunde liegende Augenerkrankung und andere korperliche oder psychische Faktoren ge-
horen.

Aufgrund von progredienten Augenerkrankungen oder einer plotzlichen Sehverschlechterung

kann eine Anpassung der Medien oder auch das neue Erlernen der Braille-Schrift notwendig
werden. Eine Einfihrung hierzu muss sichergestellt werden; aufgrund der besonderen
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Wahrnehmungsgegebenheiten und der daraus resultierenden Didaktik und Methodik muss
dies durch entsprechend ausgebildete Lehrkrafte oder anderes Fachpersonal erfolgen.
Liegen zusatzliche korperliche Einschrankungen vor, kann der Erwerb von Schrift- und
Kommunikationstechniken weiter erschwert sein. Besondere Probleme bereiten herabge-
setzte Tastsensibilitat (z.B. bei Diabetes), motorische Einschrankungen, fehlende Gliedma-
Ren oder ein eingeschranktes bzw. fehlendes Horvermdgen. Hier muss nach individuellen
Lésungen gesucht werden, die vom Lesen mit den Lippen bis zum Taubblindenalphabet rei-
chen, wobei der Einsatz moderner technischer Hilfen eine breite Palette von Hilfen ermdg-
licht.

) Der Schreib- und Leselernprozess bei blinden Schulerinnen und Schiilern
Unabhangig vom Forderort erlernen blinde Kinder in der 1. Klasse der Grundschule die Brail-
leschrift.

Dazu sind als Vorbereitung Ubungen der taktilen Wahrnehmung und Diskriminierung, soge-
nannte ,pre-braille skills“ im Vorfeld notwendig. Erst wenn der Tastsinn ausreichend geschult
ist, werden die Buchstaben des Alphabets bzw. die deutsche Vollschrift vermittelt. Die Rei-
henfolge der Einfiihrung der Buchstaben kann in der Regelschule von der Reihenfolge der
Einfuhrung nach blindenspezifischen/sonderpadagogischen Uberlegungen abweichen, da
die Kriterien fur die Reihenfolge nach visuellen oder taktilen Gesichtspunkten sehr unter-
schiedlich sind.

Zunachst benutzt ein blindes Kind zum Schreiben eine mechanische oder elektronische
Punktschriftmaschine. Spater sollte der Schiler oder die Schilerin auch den Umgang mit
Tafel und Griffel, Streifenschreiber und einem elektronischen Notizgerat kennen lernen.

Der PC kann ab Klasse 2 eingesetzt werden, wobei dafir intensives Training im Umgang mit
dem Computer Voraussetzung ist (siehe Pkt. 6.1.4). Dabei muss die 8-Punkt-Brailleschrift
unterrichtet werden.

Gegen Ende der Grundschulzeit wird normal begabten Kindern die deutsche Kurzschrift
vermittelt. Dieser Lernprozess kann 1-2 Jahre bis zum flussigen Lesen und Schreiben der
Kurzschrift dauern.

Im Verlaufe der Sekundarstufe | ist der Erwerb von Spezialschriften in bestimmten Fachern
wie Mathematik, Musik und Chemie unerlasslich. Die englische Kurzschrift wird in der Regel
nach dem 3. oder 4. Lernjahr vermittelt, d.h. in den Klassen 8/9 in einem Halbjahres- oder
Jahreskurs je nach Lerntempo des Schilers.

In der Sekundarstufe Il erlernen nur diejenigen blinden Schuler die franzdsische Kurzschrift,
die als Leistungskursfach Franzdsisch wahlen.

Jede blinde Person sollte in der Lage sein, ihre persénliche Unterschrift in Schwarzschrift zu
schreiben. Dazu wird ein spezielles Training zum Erlernen der Schwarzschriftouchstaben
notwendig, das evtl. im Rahmen des LPF Unterrichts erfolgen kann. Die Unterschriften-
schablone ist hierbei ein notwendiges Hilfsmittel.

® Der Schreib- und Leselernprozess bei sehbehinderten Schilerinnen und
Schilern

Der Schreib- und Leselernprozess bei sehbehinderten Schilerinnen und Schilern orientiert
sich an der visuellen Wahrnehmung der ,Schwarzschrift. Die Abfolge der Lernschritte ent-
spricht der bei normal sehenden Kindern. Von besonderer Bedeutung sind den aktuellen
motorischen Fahigkeiten und der Sehfahigkeit angepasstes Schreibgerdt sowie der Seh-
schadigung entsprechend angepasstes Unterrichtsmaterial. Bestimmende Faktoren sind
hierbei u.a. GroRRe, Kontrast, Farbe, Schrifttyp und Lineatur.

Beim Erlernen der Handschrift ist darauf zu achten, dass mit Druckschrift begonnen wird und
dann erst der Ubergang zu einer klar strukturierten Schreibschrift (vereinfachte Ausgangs-
schrift) erfolgt, sofern dieser méglich und sinnvoll erscheint. Besondere Einstiegsformen in
das Schreiben und Lesen wie z.B. der Lehrgang ,Lesen durch Schreiben” sind prinzipiell
mdglich, missen aber auf Adaptierbarkeit an die Bedurfnisse des sehbehinderten Kindes
geprift werden.
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Gegebenenfalls wird die Verwendung besonderer Hilfsmittel wie Lupen, Brillen, Monokulare,
Bildschirmlesegerate oder Computer erforderlich sein. Neigbare Arbeitsflachen und geeigne-
tes Mobiliar kénnen Ermidungserscheinungen und Sekundarschéaden vorbeugen. Tafelan-
schriften, Beleuchtungsverhaltnisse im Klassenraum und am Arbeitsplatz des Kindes, Buch-
stabenbilder etc. sind den individuellen Bedurfnissen des sehbehinderten Kindes entspre-
chend zu gestalten.

Aufgrund der eingeschrankten Wahrnehmungen und der mangelnden Vorerfahrungen kann
der Lernprozess bei sehbehinderten Kindern verlangsamt sein. Der Entwicklung einer
Rechtschreibschwéche kann vorgebeugt werden, indem auf die Vermittlung visueller Wort-
bilder neben den rein akustischen Entsprechungen geachtet wird. Die visuelle Wahrneh-
mung sollte besonders gefordert werden, um vorhandene Defizite zu kompensieren. Hier ist
die Einbeziehung einer Lehrkraft der Fachrichtung Sehbehindertenpédagogik in den Lern-
prozess erforderlich.

6.1.3 Lebenspraktische Fertigkeiten (LPF)

Der Lernbereich ,Lebenspraktische Fertigkeiten® ist ein elementarer Bereich bei der Férde-
rung blinder und sehbehinderter Schilerinnen und Schiler und sollte sowohl Unterrichtsprin-
zip sein als auch in Form von gezielten SchulungsmafRnahmen geférdert werden.

® Erarbeitung von Ordnungsstrukturen
- Fahigkeit zur systematischen Organisation: Organisation von Zeit, Aktivitaten und
persénlichem Eigentum
Verstandnis von Zeit
- Bericksichtigung eines taglichen Zeitplanes; Vertrautheit mit Ereignissen und Be-
gebenheiten, die tagsuber stattfinden, gegeniber denen, die wahrend der Nacht
stattfinden,
- Wissen, wie man Uhren und Armbanduhren benutzt und wie man die Uhrzeit an-
sagt,
- Verstehen der ,automatischen" Zeitaufteilung (in Tage, Wochen, Monate),
- Planung der eigenen Zeit,
- Vereinbarung und Einhaltung von Verabredungen.

® Essensfertigkeiten

- Getranke eingiel3en,

- Brot schmieren,

- Nahrung auf dem Teller ausfindig machen,

- richtige Verwendung der entsprechenden Essutensilien; Handhabung des Be-
stecks,

- Fahigkeit, Schiusseln bzw. Platten mit Gerichten entgegen zu nehmen oder weiter
zu reichen,

- Fahigkeit, sich selbst am Bifett zu bedienen und Cafeterias zu benutzen,

- Bestellen anhand einer Speisekarte im Restaurant.

° Korperpflege und Hygiene
An- und Ausziehen
- An- und Auskleiden verschiedener Kleidungsstiicke, einschlie3lich an- und aus-
ziehen von Schuhen, 6ffnen und schlieBen von Knopfen, Reildverschlissen und
anderen Verschlissen,
- Auswahlen von angemessener Kleidung und Planung von Bekleidungseinkaufen.
Pflege der eigenen Kleidung
- Anwendung besonderer Techniken zur Aufbewahrung von Kleidung, zum Erken-
nen von Farben und Mustern, zum Sortieren von Wasche und zur Benutzung von
Waschmaschine und Trockner,
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- Nutzung von Dienstleistungen wie z.B. Schuhreparatur, Vornehmen von kleineren
Ausbesserungsarbeiten an Kleidungsstticken,

- Saumen und Bugeln von Kleidungsstuicken.

Kochen und Haushaltspflege

- Einrichten und benutzen der Haushaltsbereiche im Haus, wie z.B. Kiiche, Ess-
zimmer, Schlafzimmer; Ausfihren von grundlegenden Tatigkeiten, wie z.B. Entlee-
ren der Abfallbehélter und Decken des Tisches,

- Verrichtung vieler grundlegender Haushaltsaufgaben, wie z.B. Staubsaugen und
Planung der regelmafigen Pflege,

- Fahigkeit, grundlegende Haushaltsreparaturen auszufiihren,

- Erkennen von Kiuchengeraten und Ausfuhren von grundlegenden Fertigkeiten wie
GielRen, Ruhren, Abmessen und Bestreichen,

- Bedienung von Kichengeraten wie z.B. Herd und Backofen,

- Vor- und Zubereitung von Nahrungsmitteln, Befolgen von Rezepten und Vorberei-
tung kompletter Mahlzeiten.

) Kommunikationsfertigkeiten
Umgang mit Geld
- Erkennen und Kennen des Wertes von Geldmiinzen,
- Umgang mit Geld in der Offentlichkeit, Haushaltsplanung, Benutzen von Spar-
und Girokonten, Entwicklung eines eigenen Systems fir den Umgang mit Geld.
Fahigkeiten in sozialer Kommunikation
- Handhabung der wesentlichen sozialen Interaktionen, einschliel3lich des Kommu-
nikationsbedurfnisses,
- angemessene Konversation mit Bekannten und Freunden sowie mit Fremden.
Handhabung von Fernsprechgeraten
- Kennen der eigenen Telefonnummer und anmelden eines Notrufs,
- Nutzung der Fernsprechauskuntft,
- Handhabung verschiedener Arten von Telefonapparaten fir persénliche und ge-
schaftliche Gesprache,
- Organisation des Telefondienstes fur sich selbst,
- angemessenes Verhalten am Telefon.
Fahigkeiten in schrifticher Kommunikation
- Wissen, dass schriftiche Kommunikation ein Mittel ist, um Informationen und Ge-
danken zu Ubermitteln,
- Schreiben der eigenen Unterschrift,
- Schreiben von personlichen und geschaftlichen Briefen,
- Anwendung eines Systems, um Informationen aufzuzeichnen,
- richtige Verwendung von grundlegenden Buroartikeln.

6.1.4 Arbeitstechniken

® Taktile Wahrnehmung
- Fahigkeit, unterschiedliche Texturen wahrzunehmen und zu unterscheiden,
- Fahigkeit, sich auf einer groReren Flache mit taktilen Informationen zu orientieren
(z.B. Landkarten, Modelle).

o Erarbeitung von Strukturierungs- und Ordnungsprinzipien
- Umgang mit Locher, Schere u.a.,
- Erarbeiten von Ordnungsprinzipien am Arbeitsplatz, in der Schultasche usw. (z.B.
in Bezug auf Ubersichtlichkeit, Platzierung von Gegenstanden am selben Ort ,
Einordnen von Blattern, Fihren von Ordnern),
- Entwicklung von Fertigkeiten, beim Erfassen von (visuellen) Informationen,
- Training selbstandiger Informationserarbeitung.
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o Lesen
Lernziele bei sehbehinderten Schiilerinnen und Schiilern
- Wahrnehmen, welche Schriftgrof3e, welches Schreibgerat und welcher Kontrast
dem eigenen Sehvermdgen angemessen sind,
- Wahrnehmen, wann eine VergroRerung der Textvorlage angefordert bzw. selbst
hergestellt werden muss,
- Training von Lesetechniken mit und ohne Hilfsmittel,
- Training von Lesegeschwindigkeit und Leseausdauer,
- Training im Umgang mit elektronischen Vorlesesysteme.
Lernziele bei blinden Schilerinnen und Schilern
- Training von Lesetechniken in Punktschrift,
- Training von Lesegeschwindigkeit und Leseausdauer,
- Training im Umgang mit Tafel und Griffel sowie elektronischen Notizgeréten,
- Training im Umgang mit elektronischen Vorlesesystemen,
- Training im Umgang mit der Braillezeile,
- Erlernen des Lesens von Spezialschriften in Punktschrift.

) Schreiben
Lernziele bei sehbehinderten Schiilerinnen und Schiilern
- Wahrnehmen, welches Schreibgerat und welche Lineatur dem eigenen Sehver-
mogen angemessen sind,
- Entwickeln einer individuellen, am Sehvermdgen orientierten Handschrift.
Lernziele bei blinden Schilerinnen und Schilern
- Training von Schreibtechniken in Punktschrift (Kopfzeile, Blattaufbau u.a.),
- Training der Schreibgeschwindigkeit,
- Erlernen von Markierungsmaoglichkeiten,
- Training im Umgang mit Tafel und Griffel, Streifenschreiber und elektronischen
Notizgeraten,
- Erlernen des Schreibens von Spezialschriften in Punktschrift,
- Erlernen des Schreibens der eigenen Unterschrift in Schwarzschrift mit Hilfe der
Unterschriftenschablone.

® Umgang mit dem PC
Lernziele bei sehbehinderten Schiilerinnen und Schilern
In der Grundstufe:
- Kennenlernen der Maus,
- Kennenlernen der Tastatur,
- selbststandiges Arbeiten mit grundschulgerechten Lernprogrammen,
- punktueller Einsatz als Lernmedium im Sachunterricht,
- nach der Entwicklung einer eigenen Handschrift die Anbahnung des 10-Finger-
Systems gegen Ende der Grundschulzeit.
In der Sekundarstufe:
- Formulieren, Formatieren, Speichern und Drucken von Texten,
- Erstellen von Ordnern z.B. fur einzelne Schulfacher,
- Umgang mit Disketten,
- Kopieren und Sichern von Dateien,
- Informationssuche im Internet,
- Umgang mit dem Scanner, z.B. zum Vergrol3ern von Bildern,
- Erkennen von Texten mit Hilfe von Scanner und Sprachausgabe.
Lernziele bei blinden Schilerinnen und Schilern
- Tastaturtraining,
- Erlernen des Umgangs mit der Braillezeile,
- Erlernen des Umgangs mit der Sprachausgabe,
- Formulieren, Formatieren, Speichern und Drucken von Texten,,
- Erstellen von Ordnern z.B. flr einzelne Schulfacher,
- Umgang mit elektronischen Worterbiichern,
- Umgang mit Disketten,
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- Kopieren und Sichern von Dateien,
- Informationssuche im Internet.

Effektiver Umgang mit optischen und elektronischen Hilfsmitteln

- Wahrnehmen, welche Beleuchtung und welcher Blickwinkel zu Lichtquellen fir
das eigene Sehvermdgen von Vorteil ist,

- Erlernen von Techniken zur optimalen Nutzung des funktionalen Sehvermégens
ohne Hilfsmittel (z.B. Wahrnehmung von Signalmerkmalen),

- Wahrnehmen, welches optische, elektronische oder sonstige Hilfsmittel in diver-
sen Arbeits- und Freizeitsituationen hilfreich ist und Training des effektiven Ein-
satzes dieser Hilfen,

- Erlernen von Wahrnehmungstechniken wie ,Scanning’, ,Tracing’ und ,Tracking’ in
der Arbeit mit optischen und elektronischen Hilfsmitteln,

- Erlernen von Techniken bzw. Gebrauch von Hilfsmitteln, die einen optimalen Ar-
beitsabstand bei einer ergonomisch unbedenklichen Arbeitshaltung erméglichen,

- Forderung des selbstverstandlichen, selbstbewussten Umgangs im Gebrauch von
Hilfsmitteln,

- Information Uber Mdglichkeiten, eigene Kenntnisse in Bezug auf die Entwicklung
neuer Hilfsmittel auch nach der Schulzeit zu aktualisieren.

Akustische Wahrnehmung

- Umgang mit Kassettenrecorder und Kassetten,

- Horschulung,

- Training selbststéandiger Informationserarbeitung tber das Horen,

- Umgang mit elementaren Kommunikationstechniken (Radio, CD-Player, Horbu-
cher, sprechende Notizbiicher, Sprachausgabe).

Training grundlegender Prasentationstechniken

- Ubersichtliche Gestaltung der eigenen Aufzeichnungen und Arbeitsergebnisse,
- Training der Fahigkeit, Anderen Uber etwas zu berichten,

- Training, sich in geeigneter Form Notizen zu machen,

- Vortragstechniken.

Training, sich zu konzentrieren und etwas zu memorieren

- Training der Konzentrationsfahigkeit,

- Training der Gedachtnisleistung,

- Anwendung des Prinzips von Phasen der Anspannung und Entspannung auf das
eigene Arbeitsverhalten,

- Fahigkeit, Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden.

Geometrisches Zeichnen

- Orientierung auf einem Arbeitsblatt,

- Markierungen anbringen bzw. wiederfinden kdnnen,

- Kennenlernen von und Training im Umgang mit speziellen Arbeitsmitteln (Gallus-
Zeichenplatte, Geodreieck, Lineatur, Stift, Zirkel usw.) mit und ohne zusatzlichen
Einsatz optischer und elektronischer Hilfsmittel.

6.1.5 Bewegungserziehung/Sportunterricht

Eine Sinnes- und Orientierungsschulung beinhaltet z.B. spielerische Ubungen fur Tast- und
Gehdrschulung, Orientierungsspiele, Spiele zur Hinderniswahrnehmung, Richtungslaufen.

Sensorische und motorische Fertigkeiten, die vermittelt werden sollten, beinhalten:

- Kopf und Kaorper fur zweckgerichtete Erforschung und Bewegung kontrollieren,
- selbststandig sitzen, krabbeln, stehen und gehen,
- Entwicklung eines Kdrpergleichgewichts im Stehen und beim Gehen,
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Entwicklung grobmotorischer Fahigkeiten, wie z.B. krabbeln, gehen, Dinge erfor-
schen, Treppen und andere Hohenunterschiede bewaltigen, Tiren 6ffnen und
schliel3en, Dinge wegdriicken und heranziehen,

Entwicklung feinmotorischer Fahigkeiten, wie z.B. Dinge ergreifen und loslassen,
Turklinken bewegen, einen Stock ergreifen und auf einem Telefon wahlen,
Entwicklung einer ausreichenden Muskelanspannung und Muskelentspannung,
um Bewegungsfertigkeiten des taglichen Lebens sicher, effizient und anmutig
auszufuhren,

verschiedene Gewebe und Dinge taktil mit Handen und FURen identifizieren, un-
terscheiden und benutzen,

permanente und unterbrochene akustische Quellen drinnen und drauf3en identifi-
zieren, unterscheiden, verfolgen und nutzen,

verschiedene kinasthetische und propriozeptive Quellen drinnen und drauf3en i-
dentifizieren, unterscheiden und benutzen, z.B. Temperaturveranderungen, Be-
wegung von Luftziigen, Neigung von Béschungen und anderen Héhenunterschie-
den,

verschiedene olfaktorische Quellen drinnen und drauf3en identifizieren, unter-
scheiden und benutzen.

Weitere Lerninhalte sind:

Entwicklung der elementaren Bewegungsformen Gehen, Laufen, Springen, Hip-
fen, Klettern, Hangeln, Rollen, Walzen,

Raum- und Sacherfahrung: Aufbau und Festigung eines Korperschemas, Forde-
rung der Raumerfahrung durch GroRRbewegungen, Kennenlernen und Gebrau-
chen von Hand- und Grof3geréaten,

Haltungs- und Koordinationsschulung: Gleichgewicht, Koordination,

Spiele: kleine Spiele, Spiele mit Klingelball, Nachahmungsspiele, Spiellieder,
Laufspiele, Tanzspiele, Geschicklichkeitsspiele,

Gymnastik: allgemeine Gymnastik zur Kérper- und Bewegungsschulung, rhythmi-
sche Gymnastik, Tanz,

Schwimmen: Wassergewodhnung, Anfangerschwimmen, Freischwimmer,
Einfuhrung Geratturnen: Hindernisturnen, Einflhrungsiibungen,

Leichtathletik: Kurzstreckenlaufe, Weitsprung, Wurf, kleine Ausdauerlaufe.

Der Sportunterricht baut auf diesen vermittelten Fahigkeiten und Fertigkeiten auf. Einzelne
Sportarten werden erlernt und trainiert.

Leichtathletik: Kurzstreckenlauf, Ausdauerldaufe, Weitsprung mit Anlauf, Hoch-
sprung, Kugelstol3, Schleuderball,

Geratturnen,

Gymnastik: Korper- und Bewegungsbildung, Rhythmische Gymnastik, Tanz,
Volkstanz,

Schwimmen: Schwimmstile, Tauchen, Wasserspringen, Rettungsschwimmen,
Spiele: Tor- und Rollball, Goalball, Kegeln,

Haltungs- und Koordinationsschulung,

Kraft- und Konditionstraining: Circuittraining, Fitnesstraining.

Mit zunehmendem Alter haben die Jugendlichen die Mdglichkeit aus einem erweiterten
Sportprogramm zu wahlen. Freizeitsportarten werden angeboten, die auch in der nachschu-
lischen Zeit noch betrieben werden kénnen, wie z.B. Eislaufen, Skilanglauf, Abfahrtslauf,
Judo, Ringen, Gewichtheben, Rudern, Kanu- und Kajakfahren, Windsurfen, Segeln, Reiten,
Voltigieren, Rad- Tandemfahren, Rhonradturnen, Kegeln, Tanz, Wandern.

Im auf3erschulischen Bereich besteht ein mehr oder minder grol3es Sportangebot an Frei-
zeitsportgruppen, Sportvereinen, Behindertensportgruppen.
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6.1.6 Forderung Sozialer Kompetenz

() Sozialisation
Aspekte der Sozialisation, die beriicksichtigt werden sollten, sind:

Entwicklung des auditiven Verstandnisses und der Analyse des Gehérten ebenso
entsprechend der Gesamtverfassung des Schiilers/der Schilerin,

Fahigkeit des Zusammenfassens, Klassifizieren, Vergleichen,

Visualisieren,

Chararaktere verstehen,

Erkennen von Geflhlen,

Unterscheidung von Tatsachen und Meinungen,

verstehen und beherrschen eines angemessenen sozialen Verhaltens in unter-
schiedlichen Gruppensituationen,

in der Lage sein, zwischen Verhaltensweisen, die in der Offentlichkeit inakzepta-
bel, im Privaten jedoch mdglich sind, zu unterscheiden,

verstehen und anwenden von geeigneten Methoden des Sich-Durchsetzens in
unterschiedlichen Situationen,

von passenden verbalen Kommunikationstechniken, z.B. Lautstarke und Intonati-
on, wissen und sie in geeigneter Weise anwenden kénnen,

von nonverbalen Kommunikationstechniken, z.B. Gestik, Augenkontakt, erhobe-
nem Kopf und Gesichtsausdriicken, wissen und sie in geeigneter Weise anwen-
den kdnnen,

von Kdrperhaltungen, Bewegungen und korperlichem eigenartigen Verhalten wis-
sen und es kontrollieren bzw. in angemessenes koordiniertes Gehabe Uberfihren,
von entsprechenden Umgangsformen bei den Mahlzeiten und in anderen sozialen
Situationen wissen und sie anwenden,

in der Lage sein, sich geschickt selbst vorzustellen und passende Konversations-
techniken zu beherrschen,

von angemessener sozialer Distanz in unterschiedlichen kommunikativen Situati-
onen wissen,

von Bekleidungsregeln flur spezifische Gruppen und Anlasse wissen und sich dem
Alter und der Situation entsprechend kleiden.

) Emotionale Erziehung
Aspekte der emotionalen Erziehung, die bertcksichtigt werden sollten, sind:

verstehen, dass sehgeschadigte Menschen die gleichen Geflihle wie jeder andere
Mensch auch hat,

in der Lage sein, die eigenen Geflihle anderen gegentber direkt und in einer so-
Zial akzeptablen Weise zum Ausdruck zu bringen,

ein positives Selbstwertgefihl haben, die eigenen Starken und Schwachen realis-
tisch einschatzen,

positive und negative Gefiihle bei sich selbst und bei anderen zugestehen und
verstehen, dass beide Arten von Gefluihlen legitim sind,

in der Lage sein, Neckereien zu verstehen, zu erkennen und angemessene Wege
der Entgegnung zu entwickeln,

in der Lage sein, ein weites Spektrum an Geflihlen bei sich selbst und bei ande-
ren, z.B. Freude, Schuld, Frustration, Langeweile, Verwirrung, Arger, Verlegenheit
und Stolz, zu erkennen, zu verstehen und zu reagieren,

wissen um das Konzept "Gruppenzwang" und den Grad der Anpassung an diesen
Gruppenzwang feststellen,

in der Lage sein, Gefiihle Uber die eigene Sehschadigung zu erkennen und sie
mitzuteilen vor dem Hintergrund des Akzeptiert-Werdens von Gleichaltrigen,
Wege verstehen, auf denen man selbst zum Opfer werden kann, indem man an-
deren Menschen erlaubt, Entscheidungen fiir sich zu treffen,

verstehen der weitreichenden Folgen von zu viel Abhangigkeit von anderen Men-
schen,
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die Verbindung erkennen zwischen der Eigenkontrolle Uber sein Leben und der
Ubernahme von Verantwortung flr das, was im eigenen Leben passiert,

in der Lage sein, selbstverstandlich andere Menschen, wo nétig, um Hilfe zu bit-
ten,

in der Lage sein, auf angemessene Weise Hilfe abzulehnen, anderen Menschen
das Helfen zu gestatten und, wo nétig, um Hilfe zu bitten.

) Erholung/Freizeit
Aspekte der Freizeit, die berticksichtigt werden sollten, sind:

mit einer Auswahl an sozialen und Freizeitaktivitaten vertraut sein,

in der Lage sein, an einer Auswahl verschiedener Freizeitaktivitdten mit einer
Gruppe oder allein teilzunehmen,

Erlernen von Spielen fiir Drinnen und Drauf3en, z.B. Ballspiele, Kartenspiele und
Rollschuhlaufen,

Entwicklung von Hobbies von individuellem Interesse; z.B. Kunst und Kunsthand-
werk, Musik oder Sammlungen,

Spald auch als Zuschauer/-in bei beliebten Aktivitdten entwickeln und in der Lage
sein, tber diese Themen adaquat zu diskutieren,

von Mdglichkeiten der Teilnahme an Freizeitaktivitdten in der Nachbarschaft und
in der Gemeinde wissen,

von aktuellen Trends in der Freizeitgestaltung wissen und in der Lage sein, evtl.
daran teilzunehmen.

L Sexualerziehung
Die Bedurfnisse der Sexualerziehung, die angesprochen werden sollten, beinhalten:

in der Lage sein, sich mit dem eigenen Geschlecht zu identifizieren,

identifizieren der Geschlechterrollen in unserer Gesellschaft,

wissen Uber den Fortpflanzungsprozess bei einer Vielzahl von Lebewesen,

sich der Faktoren bewusst sein, die das eigene Kdérperwachstum beeinflussen,
sich der biologischen und emotionalen Veranderungen bewusst sein, die wahrend
der Pubertat bei mannlichen und weiblichen Jugendlichen auftreten,

verstehen, dass Unterschiede im Reifungsprozess jedes einzelnen Kdorpers auf-
treten kénnen.

Uber angemessene Pflege und personliche Hygienetechniken gut informiert sein,
sowohl verbal als auch taktil in der Lage sein, anhand von Modellen ménnliche
und weibliche Korperteile und Geschlechtsorgane zu identifizieren und richtig zu
benennen,

sich der Veranderungen im weiblichen Koérper bewusst sein, die sich wahrend der
Schwangerschaft und dem Entwicklungs- und Wachstumsprozess des Fotus voll-
ziehen,

Uber die Faktoren informiert sein, die wahrend der Schwangerschaft erwogen
werden sollten, um die Chancen zu erhdhen, ein gesundes Kind zur Welt zu brin-
gen,

Uber die zur Verfiigung stehenden Mdglichkeiten der Verhitung informiert sein,
sich der verschiedenen Arten zwischenmenschlicher Beziehungen bewusst sein,
die man zu Menschen des anderen Geschlechts haben kann,

sich verbaler und nonverbaler Kommunikation bewusst sein, welche sexuelle Mit-
teilungen an andere sendet, z.B. das Benutzen von Koérpersprache,

Uber MaRnahmen zur Verhinderung von korperlichem und sexuellem Missbrauch
einschlief3lich Bertihrungen und Vergewaltigung informiert sein,

Uber genetische Faktoren in Bezug auf einige Sehschadigungen informiert sein,
welche man berucksichtigen sollte, bevor man Kinder bekommt und sich tber die
Maglichkeit genetischer Beratung bewusst sein.

) Psychologische Hintergriinde
Wie gut Schilerinnen und Schiler ihre Sehschadigung verstehen und akzeptieren, kann
beurteilt werden, indem man die Bedurfnisse in diesem Bereich anspricht:

30



Uber die eigenen Augenbefunde informiert sein,

korperliche Einschrankungen und andere Auswirkungen der Sehschadigung ver-
stehen und akzeptieren,

verstehen, wie Hilfen fir Sehbehinderte die Verbesserung der Sehféahigkeit unter-
stiitzen kdénnen, und den Gebrauch angemessener Hilfen flir Sehbehinderte ak-
zeptieren,

Uber die personliche Augenpflege informiert sein, z.B. Medikamente, Hygiene, re-
gelmaRige Augenuntersuchungen und Einschatzungen der Sehschadigung.

6.1.6 Ubergang Schule / Beruf

Fertigkeiten, die fur den beruflichen Werdegang wichtig sind, werden im Folgenden genannt:

Wissen um die Behinderung und deren Auswirkungen auf Beruf und Leben,
Schulung der Wahrnehmungsfahigkeit in Bezug auf eigene Starken und Schwa-
chen,

Zusammenhange herstellen zwischen gegenwartigen Erfahrungen und zukunfti-
gen Berufen,

realistische Einschatzung der beruflichen Leistungsfahigkeit,

Vertrautheit mit den Berufen, die von Familienmitgliedern ausgetbt werden und
mit den Berufen, zu denen man in Schule und Gemeinde Zugang hat, besonders
mit denjenigen, die von sehgeschadigten Personen ausgelbt werden,
Kennenlernen anderer Berufsfelder,

Fahigkeit, Bewerbungsunterlagen fur eine Tatigkeit auszufiillen oder einer ande-
ren Person die notwendigen Angaben mitzuteilen,

Vertrautheit mit der Erstellung und mit der Verwendung eines Lebenslaufes,
Kennen der grundlegenden Voraussetzungen, die erfillt sein missen, um be-
schéftigt werden zu kénnen,

Entwickeln von Konzepten fir den Umgang mit den eigenen Finanzen,

Entwickeln von Kompetenz in Entscheidungsprozessen,

Kennen und anwenden personlicher Fertigkeiten zur Information und Kommunika-
tion, einschlief3lich einer rechtsgiltigen Unterschrift,

Erkennen, wie wichtig es ist, seinen Beruf so gut wie mdglich auszuiiben und sich
angemessen mit seinen Vorgesetzten auseinander zu setzen,

Arbeitserfahrungen sammeln, mittels Haushaltsarbeiten, durch bezahlte Tatigkei-
ten innerhalb oder aul3erhalb des Schulbereiches, nach der Schule besonders im
privaten Bereich oder durch Arbeitssimulationsiibungen,

Entwicklung von Teamféhigkeit,

Teilnahme an einem Fertigkeitstraining auf Berufseinstiegsniveau in verschiede-
nen Bereichen, um das Festlegen einer realistischen Beschéaftigungsauswahl zu
erleichtern,

Beherrschung blinden- bzw. sehbehindertengerechter Techniken und Fertigkei-
ten, die im Hinblick auf das berufliche Tatigkeitsfeld erforderlich sind,

Sicherheit im Umgang mit Hilfsmitteln,

Fahigkeit, sich selbst fir die Bereitstellung notwendiger Leistungen einzusetzen,
wie z.B. Arbeitsplatzqualifikationen und Ausstattung,

Kenntnis der beruflichen Eingliederungsmdoglichkeiten,

Kenntnis gesetzlicher Bestimmungen und Regelungen fur Behinderte,

Kenntnis Uber institutionelle und finanzielle Férderung fir Behinderte.

6.2 Schwerpunkte der Beratungstatigkeit an anderen Sonderschulen

Die Beratung von Schilerinnen und Schilern mit zusatzlichen Behinderungen zu der Seh-
schadigung, besonders von schwerstmehrfach-behinderten Schilerinnen und Schilern, ver-
langt differenziertere und weitere Inhalte.
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Hier werden grundsatzlich drei Schilergruppen unterschieden:

kognitiv stark entwicklungsverzdgerte geistigbehinderte blinde Schilerinnen und
Schuler,

kognitiv stark entwicklungsverzégerte-geistighehinderte sehbehinderte Schulerin-
nen und Schiler,

schwerstbehinderte-sehgeschéadigte Schilerinnen und Schiler, bei denen starke
somatische und emotionale Beeintrachtigungen vorherrschen (kdrperbehindert,
oft ohne Sprache, ohne klare Diagnostik des Sehrestes, vom Tode bedrohte Kin-
der).

Aufgrund der Mehrfachbehinderung ergibt sich eine Verkopplung und Multiplizierung von
Problemen, da aufgrund der verzégerten Entwicklung in den Bereichen Kognition, Wahr-
nehmung, Motorik, Kommunikation, Sozialkompetenz eine Kompensation durch die Restsin-
ne eingeschrankt ist:

das Nachahmen als wichtige Lernform ist erschwert (visuelles Imitationslernen
entfallt),

der Aufbau von symbolischem Verstandnis ist erschwert (Abstrahierungen, Kodie-
rungen),

verzdgerter Aufbau von Begriffen (Objekt-/Personenpermanenz, Raumbegriff),
Lernen in/durch Bewegung ist aufgrund der eingeschrénkten Mobilitat begrenzt,
bei handlungsorientiertem Lernen fehlt der Uberblick tiber die Aktion,

die eingeschrankte Mobilitéat erschwert handlungsbezogene Lernformen (entde-
ckendes Lernen, Umwelterfahrung),

Sprache und andere Kommunikationsformen sind als Kompensationsmittel einge-
schrankt,

wenig eigene intrinsische Lernmotivation aufgrund fehlender Anreize.

) Schwerpunkte der Einschulungsberatung
Beratung und Unterstlitzung der Lehrkrafte und des péddagogischen Umfelds

Aufnahme der Beratung an der zustédndigen Sonderschule: Work-
shops/padagogische Konferenzen zur Darstellung der Beratungsarbeit,
Organisation von Unterrichtsbesuchen an Schulen, an denen bereits Kinder mit
einer Sehschadigung unterrichtet werden, Angebote von Fortbildungsveranstal-
tungen,

unterstitzen und beraten bei der Zusammenstellung der jeweils notwendigen
Ausstattungen an Lehr- und Lernmitteln.

Beratung auf3erhalb von Unterricht

Einholen von arztlichen Befunden,

Koordinationsgesprache mit der zustandigen Frihforderstelle,

vorbereitende Gesprache mit Entscheidungstragern,

Verhandeln und Fiihren von Gesprachen mit Amtern, Kostentragern (z.B. betref-
fend die mediale Versorgung und Bereitstellung von geeigneten Rdumen sowie
deren Ausstattung) und anderen Behdrden sowie Elternvertretern.

Beratung und Unterstiitzung des sozialen Umfelds

Vermitteln von Kontakten zu zustandigen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern des
Beratungs- und Forderzentrums oder anderer Institutionen,

Informieren Uber Hilfsmittel und deren Bezugsquellen,

Beraten in sozialrechtlichen Fragen,

Erlauterung medizinischer Gutachten.

o Schwerpunkte der Beratung in der Grundstufe
Beratung und Unterstiitzung der Lehrkrafte und des padagogischen Umfelds
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Hospitationen im Unterricht,

Ermitteln des noch vorhandenen funktionalen Sehvermdgens,

Ermitteln des individuellen sehgeschadigtenspezifischen Forderbedarfs,
Forderung der effizienten Nutzung des vorhandenen Sehvermdégens,
Feststellung des Entwicklungsniveaus,



Hilfe bei der Erstellung von Forderplanen,

Entwicklung der Orientierungsfahigkeit und Mobilitdt in Zusammenarbeit mit Ori-
entierungs- und Mobilitatslehrerinnen und —lehrern,

Techniken selbststandiger Lebensfihrung in  Zusammenarbeit mit LPF-
Lehrerinnen und Lehrern,

Hinweise zur Adaption von Lehr- und Lernmitteln,

Vorstellung von Medien und Hinweise zu Fachliteratur (Ansatz des aktiven Ler-
nens, visuelle Férderung, Kommunikation),

Hinweise zu Raumgestaltung und Arbeitsplatzgestaltung,

Maoglichkeiten der Beschaffung von Medien.

Beratung aufRerhalb von Unterricht

Eingehen auf die besondere Behinderung: Folgen und Auswirkungen einer Seh-
schadigung, Sensibilisierung und Motivierung des gesamten padagogischen
Teams sowie der Mitschdler,

Vermittlung sehgeschadigtenspezifischer und methodisch-didaktischer Hilfen,
methodische Fragen, blinden- und sehbehindertenspezifische Gestaltung von Un-
terrichtsmaterial, Einsatz von Medien im Unterricht und bei h&auslichen Aufgaben,
geeignete Arbeitsformen und Methoden der Unterrichtsgestaltung,

Strukturierung des Tagesablaufes, z.B. bei Schiilerinnen und Schilern mit Blindheit
und geistiger Behinderung (z.B. Tagesplaner, Wochenplane),

didaktische Fragen wie Begriffsbildung, Kompensationsméglichkeiten, Moglichkei-
ten visueller Stimulation,

Teamteaching,

Vermittlung rechtlicher Grundlagen (z.B. Nachteilsausgleich) und andere rechtliche
Bestimmungen.

Beratung und Unterstiitzung des sozialen Umfelds

Fordern der Kooperation und Interaktion in der Klasse (z.B. Vorstellen und Erpro-
ben gemeinsamer Spiel- und Arbeitsmaéglichkeiten),

Sensibilisieren fur die Moglichkeiten und Grenzen des Kindes oder Jugendlichen
mit Sehbehinderung oder Blindheit im Schulalltag und in der Freizeit,

Anbieten und Vermitteln von Hilfestellungen und Fuhrtechniken.

Schwerpunkte der Beratung in der Mittel- und Hauptstufe
Beratung und Unterstitzung der Lehrkrafte und des padagogischen Umfelds

Evaluation und evtl. Ab&nderung der Férderplane,

Entwicklung der Orientierungsfahigkeit und Mobilitat in Zusammenarbeit mit Ori-
entierungs- und Mobilitatslehrerinnen und —lehrern,

Techniken selbststandiger Lebensfuhrung in  Zusammenarbeit mit LPF-
Lehrerinnen und Lehrern,

Hinweise zu Hilfen im pflegerischen Bereich (Problematik der &lter und schwerer
werdenden Schulerinnen und Schiiler),

Umgang mit Sexualitat und Behinderung in der Pubertat,

Entwicklung sozialer Interaktionsfertigkeiten.

Beratung aufRerhalb von Unterricht

Teilhabe am sozialen Leben der Schule, z.B. Pausengestaltung, Unterrichtsgan-
ge, Klassenreisen,

Forderung der Identitats- und Kommunikationsentwicklung,

Verhaltensweisen neu bewerten.

Beratung und Unterstiitzung des sozialen Umfelds

Beratung beziglich padagogischer Hilfen,

Aufarbeiten von gemeinsamen Erfahrungen bezlglich der psychosozialen Situati-
on des Menschen mit Sehbehinderung oder Blindheit, in Bezug auf schulische
kommunikative, emotionale Fragestellungen und Probleme,

Sensibilisieren fur psychologische Beratung und deren Vermittlung.
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o Schwerpunkte der Beratung in der Werkstufe
Beratung und Unterstlitzung der Lehrkrafte und des péddagogischen Umfelds
- Forderung der Orientierungsfahigkeit und Mobilitdt in Zusammenarbeit mit Orien-
tierungs- und Mobilitatslehrerinnen und —lehrern,
- Techniken selbststandiger Lebensfihrung in  Zusammenarbeit mit LPF-
Lehrerinnen und Lehrern,
- Vorbereitung und Begleitung von Berufspraktika,
- Hinweise zur Arbeitsplatzgestaltung.
Beratung auf3erhalb von Unterricht
- Hilfsmittelbeschaffung,
- Sozial-rechtliche Grundlagen.
Beratung und Unterstitzung des sozialen Umfelds
- hoher Beratungsbedarf bei den Eltern im Hinblick auf die Verfligbarkeit von Nach-
folgeeinrichtungen,
- Schulorganisatorische Grundlagen (z.B. Verlangerung der Schulzeit),
- sozial-rechtliche Grundlagen.

o Schwerpunkte der Beratung beim Ubergang von der Schule in eine Nachfolge-
einrichtung
Beratung und Unterstitzung der Lehrkrafte und des padagogischen Umfelds
- Folgen und Auswirkungen einer Sehschadigung,
- Schulung von Orientierung und Mobilitat in der neuen Einrichtung in Zusammen-
arbeit mit Orientierungs- und Mobilitatslehrerinnen und —lehrern.
Beratung aufRerhalb von Unterricht
- Hinweise zur Arbeitsplatzgestaltung, Raumgestaltung,
- Vermittlung sehgeschadigtenspezifischer Hilfen,
- Hinweise zu geeigneten Arbeitsformen,
- blinden- und sehbehindertenspezifische Gestaltung von Arbeits- und Beschafti-
gungsmaterial,
- Einsatz von Medien bei Arbeiten.
Beratung und Unterstiitzung des sozialen Umfelds
- Anbieten und Vermitteln von Hilfestellungen und Fihrtechniken,
- Foérdern der Kooperation und Interaktion in der neuen Gemeinschatft,
- Teilhabe am sozialen Leben der Einrichtung.

6.3 Medien / Ausstattung
6.3.1 Beantragung von technischen Hilfsmitteln

e Beantragung von technischen Hilfsmitteln flr die Privatnutzung

Blinde und sehbehinderte Menschen haben ein Recht auf Informationen und bekommen
dafuir von ihrer Krankenkasse fir den privaten Gebrauch entsprechende technische Hilfsmit-
tel finanziert.

- Sehbehinderte Schilerinnen und Schiler bekommen ein Bildschirmlesegerat fi-
nanziert; in Einzelfallen werden aber auch schon Computer mit VergréfZerungs-
programmen anteilig finanziert, d.h. hier missen die Eltern etwas dazu bezahlen.

- Blinde Schulerinnen und Schiiler bekommen ein komplettes Vorlesesystem finan-
Ziert, bestehend aus einem Computer, einem Scanner und einer Sprachausgabe
und seit neuestem: einer kleinen Braillezeile.

Diese Gerate werden, wenn man sie entsprechend beantragt, komplett von der Krankenkas-
se bezahilt.
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Fur alle blinden Schuilerinnen und Schiiler ist interessant, dass die Krankenkassen per Ge-
richtsurteil? dazu verpflichtet sind, nun zusétzlich zum kompletten Vorlesesystem eine Brail-
lezeile zu finanzieren (allerdings nur das kleinere 40stellige Modell).

Von daher kann auch nachtraglich zum bestehenden Vorlesesystem eine Braillezeile bean-
tragt werden.

Wenn Geréte Uber 5 Jahre alt sind, kdnnen diese neu beantragt werden

) Vorgehen fur die Beantragung der Hilfsmittel bei der Krankenkasse
Erforderlich ist dafur:
- ein augenarztliches Gutachten, dass die Sehschadigung des Kindes bestatigt,
- eine augenarztliche Verordnung, die ein solches Gerat empfiehlt werden und
- ein Kostenvoranschlag der Hilfsmittelfirma, die die erforderlichen technischen
Hilfsmittel liefern soll.
- Eventuell muss nachtraglich Uber ein kurzes Gutachten von Seiten der Schule
bestétigt werden, dass der/die Schuler/in mit dieser Technik auch entsprechend
umgehen kann.

6.3.2 Empfehlungen zur apparativen Ausstattung blinder Schilerinnen und Schuler

Die apparative Ausstattung ist — besonders bei blinden Kindern — in hohem Mal3e auf den
Einzelfall bezogen und individuell unterschiedlich (abhangig von Persotnlichkeit, Sehschadi-
gung, evtl. zusatzlichen Behinderungen). Das heif3t, es kénnen nur eingeschrankt allgemein-
gultige Aussagen gemacht werden.

In jedem Fall muss eine genaue Umfeldanalyse der Situation des Kindes vorgenommen
werden. Die endgultige Ausstattung sollte in Absprache mit einer Fachkraft, die Gber die
neuesten technischen Entwicklungen informiert ist, festgelegt werden.

Von besonderer Bedeutung ist eine gute Zusammenarbeit und Unterstitzung durch die Son-
derschullehrkraft und die Eltern des blinden Kindes.

Im Rahmen der Beantragung einer solchen Ausstattung tUber Mittel der Mediothek des LWV
Hessen ist immer die Kostenbeteiligung der zustéandigen Krankenkasse abzufragen. (siehe
Teil B, Pkt. 4.2) Der LWV ist zu informieren Gber Gerate, die von Schilern nicht mehr beno-
tigt werden. Diese sind dann dem Geratepool des LWV zurtickzufiihren, so dass sie von an-
deren Schilern genutzt werden kénnen.

Grundstufe  1./2./3./4. Klasse

- Erforderlich ist eine Punktschriftmaschine, die von 8 Punkt Braille auf 6 Punkt
Braille umschaltbar ist. (konventionell: Erika Picht, Perkins, Eurotype, elektro-
nisch: Elotype).

- Punktschrifttafel und Griffel

- Zur allgemeinen Einflhrung und zum Kennenlernen der Braillezeile (2. Klasse —
Zeitpunkt individuell unterschiedlich) eignet sich z.B. eine ,Braillewave* der Firma
Handytech, die mit Akku- und Netzbetrieb lauft und transportabel zur Nutzung in
Fachrdumen ist.

- Zur Hardware-Ausstattung sollten gehéren ein Laptop, ein doppelseitiger Punkt-
schriftdrucker sowie ein Schwarzschriftdrucker.

- Zur erforderlichen Software gehéren das Betriebssystem Windows / Dos-Ebene,
Word, blindenspezifische Software zur Zeilen- und/oder Sprachsteuerung, z.B.
~Jaws" Windowscreenreader, ,Blindows” 0.4., eine Sprachausgabe sowie ein Edi-
tor.

Sekundarstufe
- Geometrie-Koffer, Gallus-Zeichenplatte,
- Hardware-Ausstattung: Texterkennung (z.B. Openbook Ruby multilingual),

2 Urteil des 3. Senats des Bundessozialgerichtes am 16. April 1998 unter dem Aktenzeichen B 3 KR 6/97 R
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- Software: HBS (Hagener Kurzschrift Programm zum Umsetzen von Texten in
Blindenvoll- und -kurzschrift, Encarta, Fremdsprachenwdrterbuch u.a.

6.3.3 Empfehlungen zur apparativen Ausstattung sehbehinderter Schilerinnen und
Schuler

Ebenso wie bei blinden Kindern ist die Ausstattung auf den Einzelfall bezogen und damit
individuell unterschiedlich. Allgemeine Aussagen sind daher nur eingeschrankt guiltig.
Elektronische VergroRerungshilfen sind in der Regel fur sehbehinderte Schilerinnen und
Schiler erforderlich, deren Sehscharfe bei 0,1 und darunter liegt. Das Sehvermdgen wird
von weiteren Faktoren beeinflusst wie verminderte Kontrastwahrnehmung, Blendempfind-
lichkeit, Einschrankung des Farbensehens, Gesichtsfeldausfélle u.a.

Um der jeweiligen Sehbeeintrachtigung des Schilers/der Schilerin gerecht zu werden, ist
eine sorgfaltige Anpassung und Erprobung der Gerate erforderlich. Sehhilfenberatung durch
die Rehabilitationseinrichtung fur Sehgeschadigte der Blindenstudienanstalt Marburg (RES-
BLISTA) ist empfehlenswert (siehe Pkt. 10).

Vor der endgultigen Ausstattung ist auf jeden Fall Information einzuholen bei einer Fachkraft,
die Uber die neuesten technischen Entwicklungen Bescheid weil3.

Grundschule 1./2. Klasse

In der Regel ist die Mitarbeit im Unterricht bei einer adaquaten Anpassung der Unterrichts-
materialien, des Tafelbildes, der Beleuchtung, des Arbeitsplatzes sowie der Bertcksichtigung
der Bedurfnisse des sehbehinderten Kindes bei der Unterrichtsgestaltung ohne elektronische
Hilfen moglich (Ausnahme sind hochgradig sehbehinderte Kinder).

Grundschule 3./4. Klasse

- Erprobung optischer Hilfsmittel soweit méglich und ggfs.Training mit Lupe, Mono-
kular, Lupenbrille.

Reichen diese Hilfsmittel nicht aus, stehen nach derzeitigem Stand zur Verfigung:

- Bildschirmlesegerat fur eine Vergrol3erung im Nahbereich (im Interesse eines lan-
geren Einsatzes auf mdogliche Umrilstung auf Tafellesegerat und PC-Anschluss
achten),

- Bildschirmlesegerat mit Tafelkamera fur Nah- und Fernbereich,

- Monitor mit separater Kamera (Uberwiegend fiir den Fernbereich bei schlechtem
Fernvisus).

Soll eines der vorgenannten Gerate in der 5. Klasse eingesetzt werden, so sollte mdglichst
schon in der 4. Klasse die Anpassung, Erprobung und das Hilfsmitteltraining erfolgen. Vor
der Anschaffung ist eine Probephase mit einem Leihgerat empfehlenswert.

Bei grof3en feinmotorischen Problemen, z.B. schlechter Schrift, ist ein PC-Training schon ab
dem 3. Schuljahr zu tberlegen. Auch hier gilt: Erst erproben, dann beantragen.

Sekundarstufe

Ab der 5. Klasse ist oft der Einsatz eines Tafellesegerates erforderlich; evtl. ist eine Umris-
tung des schon vorhandenen Bildschirmlesegerates maoglich.

Mit Hinblick auf die Weiterbenutzung ab der 7. Klasse muss auf die technische Entwicklung
in Richtung auf kleinere, leichter transportable Gerate geachtet werden. Wegen des Fach-
raumwechsels ist haufig eine transportable Lésung erforderlich;

- ,Mobiler Arbeitsplatz* bestehend aus Laptop bzw. Kompakt-PC und transportabler
Tafelkamera (Tafelbilder kénnen in PC eingespeist werden) sowie einem Hand-
scanner, mit dem Textvorlagen in PC eingelesen werden kdnnen.

- Bei seltenem Raumwechsel empfehlen sich 2 Monitore, die fest platziert sind so-
wie eine sehr kleiner, transportabler Kompakt-PC, der jeweils angeschlossen wird.

- Zur besseren Erfassung des Tafelbildes (ohne Tafelkamera) eignet sich eine Digi-
talkamera (mindestens 2.1 Megapixel), mit der das Tafelbild fotografiert und in den
PC eingespeist wird. Nach der Bearbeitung mit dem ,Whiteboard-Programm* er-
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6.3.4

scheint das Foto des Tafelbildes sauberer, kontrastreicher und deutlicher. Dies
bietet auch die Mdglichkeit der Weiterarbeit zu Hause.

Empfehlungen zur Ausstattung der Lernumwelt und zu spezifischen Medien fir
mehrfachbehindert-sehgeschadigte Schilerinnen und Schuler

Raumgestaltung

- Vorhéange, Rollos 0.4. zum Verdunkeln des Raumes,

- Garderobe mit FAchern und Bezeichnungen,

- Kennzeichnung fiir Schiler im Klassenraum (Symbole),

- hohenverstellbare Tische mit neigbaren Platten,

- Arbeitsleuchten am Arbeitsplatz,

- Antirutschmatten oder Antirutschfolien,

- Materialkasten (stapelbar), Materialschalen, Koérbe,

- Materialien zur vestibularen Stimulation (Schaukeln, Hangematte, Wippen, Air-
tramp).

Lern- und Spielmaterial

- Materialien zu basalen Erfahrungen (Taststral3en, Tast- und Aktivitdtenwande, un-
terschiedlich gefillte Kissen in unterschiedlichen Grol3en),

- Trockenduschen auch zum Tasten, Spielen etc.,

- Materialwannen fir die Materialerfahrung, z.B. Styropor, Erbsen,

- Materialbdder, Lernkisten, Kugelbecken, Schwimmbecken, Planschbecken,
Sandséacke, Boxsack,

- Mobiles zum Tasten und zur visuellen Férderung,

- Tast- und Wahrnehmungsspiele, Tast- und Greiflinge,

- Spielzeuge in Handgrol3e, die visuelle, taktile und akustische Riuckmeldung ge-
ben, zur Foérderung in den Bereichen Wahrnehmung und Motorik (z.B.: Hand—
Mund-Koordination),

- Spiel- und Lernmoéglichkeiten, die (vor allem akustische) Ruckmeldung geben -
ber eigene Aktivitaten oder dazu anregen (Kugelbahnen, Drehzylinder, Kugelrei-
fen, Aktivitatsbretter, ,Activitycenter"),

- Lernmaterialien zur spezifischeren Begriffsbildung (Sortier- und Steckbretter,
Scheiben- und Steckpyramiden, Formendomino, Konstruktionsmaterialien, Bau-
klbtze, Lego, Umwelt- u. Alltagsdinge in verkleinertem Mafstab (z.B. Spielauto,
Modellhaus), Kisten u.4. mit Inhalt zum Offnen/SchlieBen, Fiihlen, Blindenlang-
stocke.

Materialien zur Forderung des Aktiven Lernens (nach L. Nielsen)

- Little Room,

- Essef-Brett,

- Resonanzplatte,

- HOPSA-Dress,

- Stutzbank,

- Positionsbrett, Tipping-Board, Goldplatte, Musterbrett, Klettbrett, Kratzbrett, Klick-
Klack-Brett,

- Harfe, Labyrinth-Spiel, Aktivitdtenweste, Aktivitdtenbuch, Klangkiste, Schatzkiste,
Gummiband.

Materialien zur visuellen Wahrnehmungsférderung

- Lightbox mit Trainingsmaterialien Level I, 1l und Ill,

- Schwarzlicht, Schwarzlichtkiste, Schwarzlichtmaterialien,

- Dia-Projektor, Wirzburger Dia-Serie, Dia-Serien (Personen, Spielzeug),

- PC, Forderprogramme zur visuellen Wahrnehmungsférderung (Frostig, Kern),
Medienpakete,

- Bildschirmlesegerat
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Elektronisches Licht-Spiegel-Kabinett, Tastspiegel, Spiegelfolie,

Magische Leuchten mit Leuchtstift, Leuchtstabe, verschiedene Taschenlampen,
Leuchten, Lichtdusche,

Sehzeichen mit Ubungssatz.

6.3.5 Hinweise zu Arbeitsmaterialien fiir blinde und sehbehinderte Schilerinnen und
Schiler und zur Unterstitzung im Unterricht

Es gibt eine Vielzahl von Vorschlagen fiir die Unterrichtspraxis mit blinden und sehbehinder-
ten Schulerinnen und Schilern. Welche Hilfe allerdings angebracht ist, ist jeweils von Fall zu
Fall verschieden. Es richtet sich nach der Augenerkrankung bzw. dem erhaltenen Sehver-
mogen, dem allgemeinen Lernverhalten des Schilers oder der Schilerin und nach dem so-
zialen Umfeld. Auch die Akzeptanz der Hilfen bei den Lehrkraften und den Mitschilern und
Mitschilerinnen ist von Bedeutung.
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Sitzplatz

Sehbehinderte Schilerinnen und Schuler sollten in der Regel in der ersten Reihe
sitzen. Bei Einsatz eines Tafellesegerates ist auch ein Sitzplatz weiter hinten
maglich und kommt dem Wunsch vieler sehbehinderter Schilerinnen und Schiler
entgegen, mal nicht der Lehrkraft ,vor der Nase" zu sitzen.

Damit sich der sehbehinderte Schiler beim Lesen und Schreiben nicht so tief hin-
ab beugen muss und um Folgeschaden an der Wirbelsdule zu vermeiden, emp-
fiehlt sich eine neigungsverstellbare Arbeitsplatte (bis ca. 75°), welche die Lese-
oder Schreibvorlage naher an die Augen heran fuhrt. Dies kann sowohl ein h6-
henverstellbarer Einzeltisch sein als auch ein Tischaufsatz, der auf einen norma-
len Schultisch gesetzt wird und somit eine groRere Flexibilitat ermdglicht.

Eine Leiste am unteren Rand der Arbeitsflache als Rutschbremse, eine waag-
rechte Ablage fir Stifte, Mappchen, Buch und Heft sowie Mdglichkeiten zur Befes-
tigung von Lampe und Konzepthalter und eine Halterung fiir den Ranzen sind er-
forderlich.

Ebenso sollte ein hohenverstellbarer Stuhl vorhanden sein.

Ein Konzepthalter wird meist erst in hoheren Klassen bendtigt.

Besonders bei blinden Schilerinnen und Schiilern ist ein ruhiger, nicht von Ver-
kehrs- oder anderem Larm gestoérter Raum angebracht. Sie brauchen einen Platz,
von dem aus das, was die Lehrkraft sagt, gut zu verstehen ist. Dabei sollte aber
eine Isolierung von den Mitschilerinnen und Mitschilern vermieden werden.
Manchmal sind zwei Sitzplatze angebracht: einen fur die Einzelarbeit, einen fur
das Unterrichtsgesprach bzw. die Partner- oder Gruppenarbeit.

Es muss genlgend Arbeitsflache vorhanden sein, um Platz fir die grof3en Punkt-
schriftblicher und die Arbeitsgeréate zu haben.

Ein zusatzlicher Schrank oder ein Regal sind erforderlich, um die Materialien zu
verstauen.

Beleuchtung

Blendempfindliche Kinder (z.B. bei Albinismus, Farbenblindheit, grauer Star) soll-
ten vor direktem Sonnenlicht geschiitzt werden.

Fur die meisten sehbehinderten Schilerinnen und Schiiler ist eine gute Beleuch-
tung unerlasslich. Oft sind zuséatzliche Deckenstrahler Uber der Tafel sinnvoll.
Falls die Deckenbeleuchtung nicht ausreicht, muss evtl. eine zusatzliche Lampe
am Arbeitstisch angebracht werden. Diese sollte hell aber blendfrei sein, einen
beweglichem Arm und keine Hitzeentwicklung haben. Bei der Kabelfiihrung muss
darauf geachtet werden, dass diese fur die Mitschuler stolperfrei ist.

Tafelbild

Sehbehinderte Schilerinnen und Schiiler bendétigen starke Kontraste; diese resul-
tieren aus einer sauberen Tafel und der Verwendung von weil3er oder gelber



Kreide (keine dunklen Farben). Kraftigeres Aufdriicken erhoht ebenfalls den Kon-
trast.

Die Tafelanschrift sollte grofl3 und sauber notiert werden. Auch bei komplexen Ta-
felbildern sollte die Struktur deutlich erkennbar sein.

Jungere Kinder treten beim Lesen (unaufgefordert) an die Tafel vor und kdnnen
so in Ruhe und in entsprechendem Leseabstand die Anschrift lesen.
Sehbehinderte Schilerinnen und Schiler dirfen von der Nachbarin/dem Nach-
barn abschreiben, was dieser von der Tafel abgeschrieben hat.

Die Unterlagen, das Heft des Mitschilers, die Folien des Overheadprojektors
werden als Kopien dem sehbehinderten Schiler vorgelegt. Der sehbehinderte
Schuler erhélt eine Kopie der Tafelabschrift, die ein Mitschiler wahrend des Ab-
schreibens mittels Durchschlagpapier erstellt hat oder er erhalt eine Kopie von der
Lehrkraft.

Lehrer und Lehrerin verbalisieren, was an der Tafel geschrieben wird.

Langes Abschreiben ist anstrengend fiir sehbehinderte Schiler und Schilerinnen
und ermudet die Augen.

Zum Lesen der Tafelanschrift vom Platz aus kénnen ein Monokular oder eine
Fernrohrlupenbrille benutzt werden. Dies muss jedoch getibt werden.

Fur blinde Schulerinnen und Schiler muss das Tafelbild verbalisiert werden (von
Lehrkraft, Mitschillern oder Integrationshelfern/innen) bzw. sollte — sofern es nicht
im Unterricht entwickelt wird — in taktiler Form (Punktschrift/Reliefzeichnung) vor-
liegen.

Tafelabschriften erfolgen durch Diktat.

Textvorlagen

Bei sehbehinderten Schulerinnen und Schilern auf Kontraststarke achten: mog-
lichst schwarz auf weil3. Grauer Strich auf grauem Umweltpapier ist schlecht
sichtbar; besonders ungtinstig ist auch Bleistift auf Umweltpapier.
VergrolRerungskopien (evtl. auf DIN A 3) auf weiRem Papier kbnnen bei kleiner
Schrift und kleinen Abbildungen helfen; Kopien auf Umweltpapier sind in der Re-
gel schlecht lesbar.

Ein Lesepfeil, eine Leseschablone oder ein deutlich umrandetes Lesefenster sind
fur Leseanfanger meist eine Erleichterung bei der Orientierung im Text. Auch das
Abdecken des nicht zu bearbeitenden Seitenabschnittes kann Klarheit bringen.
Selbsterstellte Arbeitsblatter missen klar und ubersichtlich strukturiert sein. Es
hat sich als hilfreich erwiesen, auf einer vergréRerten Kopie die Konturen zu ver-
starken.

Auf dem Computer erstellte Arbeitsblatter machen eine individuelle Schriftgréf3e
sowie einen besonderen Zeilenabstand und evtl. Fettdruck méglich.

Texte kdnnen auf Kassette gesprochen und in Vorbereitung auf den Unterricht
von Schilern und Schiilerinnen abgehdrt werden.

Umfangreiche Texte kdnnen sehbehinderten Schilerinnen und Schilern tags zu-
vor ausgegeben werden.

Fur blinde Schilerinnen und Schiiler missen die Textvorlagen in Punktschrift U-
bertragen werden. Sie kdnnen auch in akustischer Form vorliegen, indem sie z.B.
auf Kassette gesprochen werden.

Bei der Ubertragung von Bildern in tastbare Qualitat ist vorher sehr genau der In-
formationsgehalt der Abbildung zu analysieren.

Die Bereitstellung der Textvorlagen erfordert eine wesentlich langfristigere Vor-
ausplanung als allgemein tblich.

Schreiben

Sehbehinderte Schilerinnen und Schiler, die die Linie nicht einhalten kénnen,
sollten dickere, evtl. rote Linien benutzen. Verschiedene Hefte oder mit dem
Computer erstellte Lineaturen sollten ausprobiert werden.
Fur Schreibanfanger gibt es Hefte mit farbigem Hintergrund oder farbigen
Schreibflachen, so dass die Schrift besser zu erkennen ist.
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Madglicherweise kann es hilfreich sein, groRere Zeilenabstande einzuhalten.

Es ist schwierig, bei einer herabgesetzten Sehscharfe die Fehler in der eigenen
Schrift zu finden. Hier kénnen ein schneller Kontrollblick oder ein Fingerzeig auf
das falsche Wort oder die falsche Zahl helfen.

Es sollten Stifte verwendet werden, die einen starkeren Kontrast bieten, z.B. Blei-
stifte mit weicher Mine, Filzstift, Tintenroller oder Fineliner.

Blinde Schilerinnen und Schiler schreiben in Punktschrift und benutzen eine
Punktschriftmaschine bzw. ein elektronisches Hilfsmittel, z.B. einen Computer mit
Schwarzschrift-/Punktschrifttastatur.

Basteln/ Malen

Scheren mit Figuren am Griff sind ungeeignet; es gibt im Handel preiswerte und
gute Bastelscheren (spezielle Scheren fir Linkshander).

Farbige Klebstoffe sind zu empfehlen.

Bei Wasserfarben ist auf Qualitat und kraftige Farben zu achten (z.B. Pelikan).
Wachsmalstifte missen weich und farbintensiv sein; es empfehlen sich dicke Ma-
ler ohne Hilsen (Lyra, Faber-Castell). Es gibt auch Spitzer fir Wachsmalstifte.
Knetwachs sollte nicht zu hart sein.

Ranzen

Der Ranzen sollte geraumig und stabil sein; er muss stehen bleiben ohne umzu-
fallen (auch offen und teilweise beladen). Er sollte eine verstellbare Mitteleintei-
lung und ein Butterbrotfach haben.

Es sollte darauf geachtet werden, dass die Schiller den Ranzen so systematisch
einrdumen kdnnen, dass sie alles rasch finden und greifen kénnen.

Fir die Hefte empfiehlt sich eine Sammelmappe.

Bei Schnellheftern kénnen wegen eines starkeren Kontrastes dunkle Spangen
eingelegt werden.

Bei vielen Kindern haben sich als Mappchen Beuteltaschen fiir die Stifte bewahrt.
Die Anzahl der Stifte und Farben sollte begrenzt werden.

Overhead-Projektoren, Dias, Filme

Das Projektorbild sollten moglichst in Augenhéhe projiziert werden, der Raum
muss ausreichend verdunkelt sein,

Eine Kopie der Overhead-Folie ermdglicht es sehbehinderten Schilerinnen und
Schilern, das Bild in Ruhe am Platz zu betrachten. Videos kdnnten vorher an
sehbehinderte Schuilerinnen und Schiiler ausgeliehen werden fur ein vorheriges
Betrachten zu Hause.

Fur blinde Schilerinnen und Schiler muss das Bild verbal beschrieben werden.

Karten und Modelle

Sehbehinderte Schilerinnen und Schiiler sollten entweder mit den entsprechen-
den Hilfsmitteln am Platz arbeiten (Lupenbrille, Lesestab) oder bei aufgehangter
Karte fur die ganze Klasse an die Karte herantreten dirfen. Einfacher wére fur sie
die Arbeit mit dem Atlas oder mit FarbvergroR3erungen der einzelnen Karten.

Bei der Betrachtung von Modellen sollte der Schiler die Gelegenheit haben, diese
ganz fur sich aus der Nahe zu betrachten.

Fur blinde Schilerinnen und Schiler missen taktile Karten eingesetzt werden.
Die Beschaffung kann evtl. Giber ein Medienzentrum erfolgen.

Naturwissenschaftlicher Bereich

Handlungsablaufe und Prozesse missen immer genau beschrieben werden.

Bei Versuchen sollten sehbehinderte Schilerinnen und Schiler die Mdglichkeit
haben, abhangig von ihrer Sehbehinderung, ganz nah heranzutreten (durch
Sichtglas geschitzt) und natirlich auch beim Versuchsaufbau ganz vorn zu ste-
hen.



- Blinden Schilerinnen und Schiilern ermdglichen neben der Verbalisierung Mess-
instrumente mit TonhO6henanzeige bzw. Sprachausgabe das Verfolgen und
Durchfiihren von Experimenten.

- Das Farberkennungsgerat kann besonders im Chemieunterricht sinnvoll einge-
setzt werden.

] Geometrie

- Benutzen sehbehinderte Schilerinnen und Schiler einen Bleistift, sollte dieser
sehr weich sein, um dicker und dunkler zu schreiben. Ein dinner Filzstift ist even-
tuell wegen der starkeren Kontraste besser geeignet.

- Auf groBe Zahlen bei Lineal und Geodreieck ist zu achten. Bewahrt haben sich
das Unterlegen mit Markierungsklebeband oder farbige Lineale.

- Es gibt im Handel auch Zirkel fur Filzstifte.

- Es kann Millimeterpapier mit verstarkten Linien benutzt werden.

- Bei geometrischen Zeichnungen ist eine Genauigkeitstoleranz von bis zu 10 mm
zuzulassen.

- Blinde Schilerinnen und Schiiler kdnnen auf einer speziellen Zeichentafel eine
Positiv-Zeichnung auf sogenannter Zeichenfolie mit Stift oder Zirkel erstellen, wo-
bei in die Zeichenfolie gedriickte Stecknadeln Fixierhilfe flr spezielle Lineale,
Winkelmesser und Zeichendreiecke leisten.

- Zeichenfolie mit aufgepragtem Koordinatengitter erméglicht das Zeichnen von
Funktionsgraphen.

6.4 Qualifikationen und Kompetenzen der Lehrkrafte in der ambulanten Beratung
und Unterstitzung

Sonderschullehrerinnen und Sonderschullehrer der Fachrichtungen Blinden- und Sehbehin-
dertenpadagogik verfugen aufgrund ihrer Ausbildung Uber fundierte Kenntnisse des Blinden-
und Sehbehindertenwesens. Wahrend der schulpraktischen Ausbildung und beruflichen Ta-
tigkeit werden diese Kenntnisse und Fahigkeiten gefestigt und erweitert.

Kompetenzen in den Bereichen Kommunikation und Beratung sind besonders fir Ambulanz-
lehrer von zentraler Bedeutung.

Die ambulante Beratung und Unterstitzung blinder und sehbehinderter Schiiler in Regel-
schulen und anderen Sonderschulen erfordern von der Lehrkraft neben Grundlagenwissen
insbesondere folgende Fahigkeiten:

- selbststandiges padagogisches Planen und Handeln,

- Teamfahigkeit,

- kommunikative Kompetenz,

- kooperatives Arbeiten sowohl am BFZ als auch an der Regelschule und Sonder-

schule, mit den Eltern oder anderen Fachleuten,

- Abgrenzungsfahigkeit in psycho-sozialen Prozessen,

- Flexibilitat und Einstellung auf variable Arbeitszeiten,

- Bereitschaft zu lebenslanger Fortbildung.

Ambulanzlehrkrafte missen in der Lage sein, Eltern und Lehrern Informations-, Orientie-
rungs- und Entscheidungshilfen in allen Fragen der Sehbehinderten- und Blindenpadagogik
zu geben und den Schiler/die Schilerin bei auftretenden Problemen entsprechend zu unter-
stitzen bzw. die notwendige Unterstiitzung zu organisieren.

Dazu bendétigen sie einerseits fundierte Kenntnisse der Blinden- und Sehbehindertenpada-
gogik, wie z.B. das Beherrschen der Blindenschrift, Grundlagen der Bereiche Orientierung
und Mobilitat (O & M) und Lebenspraktische Fertigkeiten (LPF), Begriffsbildung u.a. Darlber
hinaus ist ein Grundlagenwissen auf den Gebieten des Rechts, der Sozialgesetzgebung, der
Psychotherapie, moderner elektronischer Hilfsmittel und der Informationstechnologie fiir die
kompetente Beratung notwendig (siehe Pkt. 6.5).
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Die Koordination der vielfaltigen Aufgaben sollte im Team der Beratungslehrer eines BFZ
erfolgen, unter Umstanden auch die Lésung besonderer padagogischer Probleme im Einzel-
fall. Dazu finden alle 4-6 Wochen regelmafRig Konferenzen unter Leitung des Koordina-
tors/der Koordinatorin statt. Hier findet eine Verteilung anfallender Aufgaben sowie Aus-
tausch und Information Uber Neuentwicklungen von Lern- und Hilfsmitteln fir Blinde und
Sehbehinderte statt.

Aufgrund der heutigen rasanten technischen Entwicklung ist es flir den einzelnen Ambulanz-
lehrer fast unmdoglich, sich auf jedem Gebiet auf dem neuesten Stand zu halten. Von daher
ist das Zuordnen von Spezialgebieten auf einzelne Lehrkrafte im Team des BFZ notwendig.
Die Bereitschaft zu einer dauernden, die berufliche Téatigkeit begleitende Fort- und Weiter-
qualifikation ist unerlasslich.
Diese kann u.a. erfolgen Uber:
- vier Mal jahrlich stattfindende Sitzungen der ,Arbeitsgemeinschaft der Schulen fir
Sehgeschadigte zur Betreuung blinder und sehbehinderter Schilerinnen und
Schiler an allgemeinen Schulen und anderen Sonderschulen in Hessen",
- Fortbildungen der Blinden- und Sehbehinderteneinrichtungen,
- Tagungen des Verbands der Blinden- und Sehbehindertenpddagogen (VBS) sowie
den alle 5 Jahre stattfindenden Kongress,
- Fortbildungen der Selbsthilfe,
- Angebote des Hessischen Landesinstituts flr Padagogik (HeLP).

6.5 Fort- und Weiterbildung

Die ambulante Beratung und Unterstutzung blinder und sehbehinderter Schiler in Regel-
schulen und anderen Sonderschulen erfordern von der Lehrkraft eine Kompetenzerweiterung
in den verschiedensten Bereichen.

o Beratung
- Grundlagen der Beratung: Kind-Umfeld-Analyse, Analyse des sozialen Netzwer-
kes, Forderdiagnostik u.a.,
- Selbst- und Fremdwahrnehmung, eigene Kompetenzen und Grenzen,
- Beratungskonzepte (z.B. kooperative Beratung), Gesprachsfiihrung,
- Einzelfallanalysen, schwierige Beratungssituationen, Beratungsinhalte,
- Kooperation, Vermittiung von Entscheidungen,
- Dokumentation von Beratung, Evaluation von Beratung.

® Organisatorische Rahmenbedingungen
- Organisationsformen der Beschulung behinderter Schilerinnen und Schuler (In-
tegrationsklassen, Einzelintegration, ,Integration“ ohne Beratung und Unterstit-
zung usw.,
- Beratung und Unterstitzung beim Ubergang in die Sekundarstufe oder eine ande-
re Schulform.

° Das Rollenverstandnis des Beratungslehrers
- Vor- und Nachteile von Unterrichtsverpflichtungen an der Schule fir Blinde
und/oder Sehbehinderte,
- Eigenverantwortung fur zeitliche und inhaltliche Planung der Arbeit,
- Eigenverantwortung fiir und Nachweis von Arbeits- und Fahrtzeiten.

® Rechtliche Grundlagen
- Bundeseinheitliche rechtliche Regelungen (z.B. Schwerbehindertengesetz, Bun-
dessozialhilfegesetz),
- Rechtsvorschriften der Lander (z.B. Schulgesetz, Verordnungen Uber die ver-
schiedenen Schulformen, Nachteilsausgleich).
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o Didaktik und Methodik im Unterricht der Regelschulen und Sonderschulen

- Kooperation, Teamteaching,

- Individualisierung, Differenzierung, Einzelférderung,

- neue Methoden und Unterrichtsformen (z.B. offener Unterricht, Projektunterricht,
Wochenplan),

- technische Hilfsmittel und Medien,

- Einfluss von Sehschadigung auf schulische Leistung (Lernbereich ,soziales
Lernen®).

o Zusatzlicher Forderbedarf
- spezifischer Foérderbedarf (spezielle Lerntechniken, Kommunikation, sensori-
sche/motorische Fertigkeiten, Orientierung und Mobilitat, lebenspraktische Fertig-
keiten, sozial-emotionaler Bereich, Berufsorientierung/Berufswahl).

® Blinden- bzw. sehbehindertenspezifische Aspekte im Umfeld
- Fortbildungen/Kurse fir Eltern,
- Fortbildungen/Kurse fir Lehrerinnen und Lehrer der Regel- und Sonderschulen,
- interdisziplinare Kooperation (z.B. mit Schulamtern, Gesundheitsdmtern, Arbeits-
amtern, Kliniken, niedergelassenen Arzten, Psychologen),
- ErschlieBung von Systemen des sozialen Netzwerks,
- Initiierung von und Kooperation mit Selbsthilfegruppen.

® Berufsorientierung und Beratung und Unterstiitzung bei der Berufsausbildung
- Konzepte der Berufsorientierung,
- ErschlieBung des sozialen Netzwerkes,
- Identitatsentwicklung und Selbsthilfegedanke,
- Bedeutung sehgeschadigtenspezifischer Kenntnisse und Fertigkeiten fir die Be-
rufseingliederung,
- ergonomische Gesichtspunkte der Arbeitsplatzausstattung,
- technologische Aspekte der Arbeitsplatzausstattung.

7. Organisation

Das Beratungs- und Férderzentrum (BFZ) unterstitzt eine moglichst frihzeitige sonderpada-
gogische Forderung der Kinder und Jugendlichen durch ambulante FérdermaRnahmen.

7.1  Vorgehen

Die ambulanten FérdermalRnahmen werden in Kooperation mit den Eltern und Lehrern der
allgemeinen Schulen und Sonderschulen durch die an den einzelnen Forderzentren tétigen
Ambulanzlehrer durchgefiihrt. Anfragen dazu kénnen an das BFZ gerichtet werden von EI-
tern, Schulen, Schulaufsicht, Frihfoérderstellen, Arzten und Fachkliniken oder Beratungsstel-
len (Sozialamt, Jugendberatung). Grundsatzlich nimmt das BFZ seinen Auftrag zu jedem
Zeitpunkt des Bekanntwerdens einer evtl. notwendigen Férdermaflinahme wabhr.

Der idealtypische Weg sieht jedoch folgendermal3en aus:

Im September des Vorjahrs der Einschulung findet ein Treffen mit Frihférderern und Ambu-
lanzlehrern statt, wo alle Kinder, die im nachsten Jahr eingeschult werden, vorgestellt wer-
den. Im Spéatherbst erfolgen gemeinsame Besuche von Fruhférderern und Ambulanzlehrkraf-
ten in den Familien, um die Kinder und Eltern kennenzulernen, eine erste Einschatzung zu
gewinnen und die Eltern Gber die verschiedenen Mdoglichkeiten sonderpadagogischer Forde-
rung zu informieren.

Die Kontaktaufnahme mit der zustandigen Grundschule sollte zwischen September und Ja-
nuar erfolgen, auch wenn eventuell der Besuch einer Sonderschule in Aussicht steht; die in
Frage kommenden Sonderschule(n) sollten bis spéatestens Januar kontaktiert werden.
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Fur die Aufnahme in die ambulante FérdermaRnahme findet in der Regel kein Uberpriifungs-
verfahren statt. Bei einem Antrag auf gemeinsamen Unterricht wird zur Feststellung des
Sonderpadagogischen Forderbedarfs ein Gutachten durch einen Sonderpadagogen erstellt.
Dieser Antrag muss bis spatestens 15. Januar durch die Eltern tber die Grundschule an das
zustandige Schulamt erfolgen. Die Entscheidung darlUber wird bis spatestens bis zum 30.
April getroffen. (siehe Pkt. 5.1 - Verordnung zur Sonderpadagogischen Forderung, 8§ 20 Abs.
5). Bei Ubergang in eine andere Schulstufe oder Schulwechsel (z.B. nach Umzug) muss der
gemeinsame Unterricht neu (in der Regel bis zum 1. Februar) beantragt werden. (ebd. § 10
Abs. 5)

Die Anzahl der Schiiler pro Klasse, in der ein oder mehrere sehbehinderte oder blinde Schi-
ler sind, soll in der Grundschule auf 20, in der Sekundarstufe | auf 23 Schiiler begrenzt wer-
den. (ebd. 8 6 Abs.1)

Um eine angemessene Forderung zu gewdhrleisten, sollten im gemeinsamen Unterricht fur
ein blindes Kind nicht weniger als 10 Wochenstunden und fiir ein sehbehindertes Kind 6
Stunden zur Verfigung gestellt werden. Im Rahmen der ambulanten Férderung sollten flr
ein sehbehindertes Kind 1-4 Stunden und fur ein mehrfachbehindertes Kind 1-2 Wochen-
stunden zur Verfigung gestellt werden. Hierin sind die Anrechnungen fir Fahrtzeiten enthal-
ten.

Bereits vor der Einschulung beginnt die ambulante FérdermaRnahme in Form von Hilfsmit-
telerprobung, Beratung Uber die sachliche Ausstattung der Schule, Information/Fortbildung
der betroffenen Lehrkrafte u.v.m.

Bei der Anschaffung von Hilfsmitteln wie Bildschirmlesegerate, Computer u.a. sind Antrage
auf anteilige Kostentibernahme im Rahmen der Mediothek an den Landeswohlfahrtsverband
Hessen maoglich (siehe Teil B Pkt. 4.).

Die Ambulanzlehrkrafte stimmen sich im Rahmen von regelmaRigen Koordinations-
konferenzen am Beratungs- und Forderzentrum untereinander ab. Die Koordination der am-
bulanten Férdermalinahmen seitens des Beratungs- und Fdrderzentrums sollte im Beneh-
men mit der Schulleitung einer Sonderschullehrerin bzw. einem Sonderschullehrer dieser
Schule Ubertragen werden. Fur diese Aufgabe werden die Entlastungsstunden gemafd der
Pflichtstundenverordnung in der Fassung vom 26.07.1999 (Amtsblatt 8/99, § 5, S. 685 ff) in
Abhangigkeit von der aktuellen Schiilerzahl in der ambulanten FérdermalRnahme gewahrt.

Die Freistellung der Sonderschullehrkréafte an den festgesetzten Wochentagen ist sicherzu-
stellen. Die padagogische Einbindung in das Kollegium des Beratungs- und Foérderzentrums
ist zu gewabhrleisten. Von Klassenfihrungsaufgaben sind sie nicht auszuschlief3en.

Eine individuelle Beratung und Foérderung erfolgt mit dem Einverstandnis der Eltern und wird
per Antrag bei dem betreffenden BFZ eingereicht. Liegt dieses Einversténdnis nicht vor,
kann nur eine padagogische Beratung der Schule erfolgen.

Uber die Aufnahme von FoérdermalRnahmen entscheidet das Team der Ambulanzlehrkrafte
auf der Grundlage der sonderpadagogischen Feststellungen unter Vorsitz des Schullei-
ters/der Schulleiterin bzw. des Koordinators/der Koordinatorin. Eltern, allgemeine Schule und
zustandiges Schulamt werden tUber die Aufnahme ambulanter FérdermalZnahmen informiert.
Der zustandige Sonderschullehrer/die Sonderschullehrerin erhalt vom Schulleiter der Son-
derschule den dienstlichen Auftrag zur Betreuung des Schilers/der Schilerin im Rahmen
der zur Verfugung stehenden personellen und sachlichen Méglichkeiten.

Jeder Schiiler wird in der Statistik auch zur Halfte als Schiiler des BFZ gezahlt. Uber jeden
Schiler wird eine Schulerakte angelegt, die im BFZ unter Verschluss - jedoch fiir Lehrkrafte
zugéanglich - aufzubewahren ist (siehe Teil B, Pkt.1). Hierin sind ausschliel3lich die fur die
Forderung notwendigen Daten aufzunehmen. Ergédnzende diagnostische Unterlagen kdnnen
mit Zustimmung der Eltern gegebenenfalls von dem behandelnden Facharzt bzw. der Fach-
klinik angefordert werden.

Zum Schuljahresende ist Uber jeden betreuten Schiler ein Jahresbericht zu erstellen mit sind
Angaben uUber die Entwicklung, die durchgefuhrten Maflinahmen sowie Hilfen und Anregun-
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gen zur weiteren Forderung zu geben. Die Beendigung der Férdermalinahme wird im Team
besprochen und ist zu begrinden.

Das Beratungs- und Forderzentrum fiir Sehbehinderte und Blinde berichtet dem Kultusminis-
terium zum 1. Dezember eines Jahres auf dem Dienstweg Uber Daten der ambulanten For-
derung sehgeschadigter Schiilerinnen und Schiler (siehe Teil B, Pkt. 3).

7.2 Reisekosten

Pro Schuljahr wird dem BFZ eine von der Anzahl der ambulant geférderten Schiiler abhangi-
ge Geldsumme fir Reise- und Sachkosten zur Verfligung gestellt. Die Abrechnung dartber
hat spatestens im Dezember und/oder Juni zu erfolgen.

Die Erstattung der Reisekosten erfolgt nach den Bestimmungen des Hessischen Reisekos-
tengesetzes (HRKG).

Lehrerinnen und Lehrer, die im Rahmen des Hauptamtes unter Anrechnung von Pflichtstun-
den sehgeschéadigte Kinder férdern und Eltern beraten, sind nach den Bestimmungen Uber
die Unfallfirsorge fir diese dienstliche Téatigkeit unfallrechtlich geschiitzt. (Richtlinien zu 8§ 94
Hessisches Beamtengesetz (HBG) — Schadenersatzrichtlinien — (Sers-RL) vom 01.11.1990 -
Amtsblatt 1/91, S. 52-56).

Es ist grundsatzlich empfehlenswert, bei den Staatlichen Schuldmtern die Anerkennung des
eigenen Personenkraftwagens als ,anerkannt privateigenes Kraftfahrzeug” und die Gestat-
tung der dienstlichen Benutzung nach 8 6 (2) HRKG zu beantragen. Bei Anerkennung ist ein
Fahrtenbuch zu fiihren.

7.3 Sachliche Ausstattung

Durch die jahrlich vom Hessischen Kultusministerium an das BFZ zugewiesene Geldsumme
werden neben Reisekosten auch Sachkosten abgedeckt. Hierzu zahlen u.a. Férdermaterial,
Punktschriftibertragungen, Spiele, Hilfsmittel, Fachliteratur sowie Anschauungsmaterial fir
Fortbildungen.

Daneben stellt der Landeswohlfahrtsverband Hessen seit 1997 fur die ambulanten MalRnah-
men an hessischen Schulen 50.000.- Euro pro Jahr zur Verfigung, um ortliche Schultrager
bei der erforderlichen technischen und apparativen Ausstattung der Schulen zu unterstiitzen
(siehe Teil B, Pkt. 4.). Férderungswiirdig sind dabei nur die Hilfsmittel, fir die der ortliche
Schultrager geman 8158 Hessisches Schulgesetz die Kosten zu tGbernehmen hat. Die per-
sonliche Ausstattung des Schilers wird von den Krankenkassen oder aber im Rahmen der
Eingliederungshilfe finanziert.

Im Rahmen der vorhandenen Haushaltsmittel kénnen auf Antrag des ortlichen Schultragers
Uber das BFZ 70% der Kosten flr die erforderliche technische und apparative Schulausstat-
tung Ubernommen werden, bei gleichzeitiger Verpflichtung der Kostenlibernahme der
verbleibenden 30% durch den Schultrdger. Die Beschaffung sowie die Kosten fur Wartung,
Reparaturen und Versicherung der Gerate ist von den Schultréagern zu tbernehmen.

Am Ende der MalRnahme ist das nicht mehr bengétigte Hilfsmittel dem Geréatepool der Medio-
thek der Johann-Peter-Schéafer-Schule in Friedberg zu tibergeben.

Die Antrage der ortlichen Schultrager kdnnen jederzeit gestellt werden, sollten jedoch spé-
testens bis zum 1. Mai beim LWV Hessen vorliegen. Im Rahmen einer Dienstversammlung
der funf BFZ in Hessen wird eine Prioritatenliste erstellt, die die Grundlage fir mogliche Kos-
tenzusagen des LWV ist. Eine weitere Sitzung zur Vergabe noch evtl. vorhandener Mittel
findet im Oktober eines jeden Jahres statt.

Der Bescheid Uber die anteilige Kostenibernahme wird an das zusténdige BFZ, den ortli-
chen Schultrdger sowie an die Johann-Peter-Schéafer-Schule Friedberg gesandt.
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8.

Probleme in der Beratung und Unterstitzung

Ambulante Beratung und Unterstitzung blinder, sehbehinderter, sowie mehrfachbehinderter
blinder und sehbehinderter Schulerinnen und Schiiler, die eine Regelschule oder eine ande-
re Sonderschule besuchen, ist seit ihren Anfangen in den 80er Jahren zu einer unverzichtba-
ren Alternative der Unterrichtung an einer Blinden- bzw. Sehbehindertenschule geworden.
Der Konzeptionalisierungsprozess dieses sonderpadagogischen Arbeitsgebietes hat stetig
Fortschritte gemacht. Vieles konnte in den vergangenen Jahren verbessert bzw. fest etabliert
werden. Einige Problemfelder bestehen jedoch nach wie vor:
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Probleme im Rahmen der kollegialen Beratung

Beratung und Unterstiitzung sind ein Angebot, das von den Lehrkraften der bera-
tenen Schule nicht zwingend angenommen und umgesetzt werden muss.

Da solche Angebote nicht unterrichtswirksam in den organisatorischen Rahmen
einer allgemeine Schule oder anderen Sonderschule eingeplant werden kénnen,
kdnnen sie lediglich Impulse setzen.

Die Weiterfiihrung dieser Anregungen verlangt eine dauerhafte und gleichberech-
tigte Kooperation mit einem aufgeschlossenen und engagierten Kollegium. Dies
ist zwar in zunehmendem Mal3 mdglich, jedoch nicht an jeder Schule erreicht.

Probleme im Rahmen der beruflichen Qualifikation und der Arbeitsgestaltung

In der ambulanten Beratung tétige Lehrkrafte missen sich auf eine Vielzahl un-
terschiedlicher padagogischer, schulorganisatorischer und familiarer Gegebenhei-
ten einstellen.

Diese und andere Erfordernisse (vgl. Pkt. 6.4) sind bislang in der Lehrerausbil-
dung zu wenig reprasentiert.

Die Bereitschaft, auch die eigenen Arbeitszeiten auf die genannten Anforderun-
gen abzustimmen und sehr flexibel zu gestalten, ist Voraussetzung fur eine zu-
friedenstellende Beratungstatigkeit.

Aus den genannten Grunden ist es nicht selten schwierig, Sonderschullehrer und
Sonderschullehrerinnen fiir diesen Arbeitsbereich zu gewinnen.

Probleme der Forderung mehrfachbehinderter sehbehinderter und blinder
Schilerinnen und Schiler

Verglichen mit der Beschulung an einer Blinden- und/oder Sehbehindertenschule
sind die Moglichkeiten der Férderung und der Diagnostik dieses Schiulerklientels
in der ambulanten Beratung begrenzt. So kann z.B. die Diagnostikfase erschwert
sein, da Termine mit dem Fachpersonal des BFZ, den Kollegen vor Ort und der
gesundheitlichen Situation des Kindes abgestimmt werden mussen.

Beratungs- und Unterstiitzungsarbeit an anderen Sonderschulen ist explizit keine
Fortsetzung der Frihforderung, keine Vertretungsreserve und keine Einzelforde-
rung. Die Kolleginnen und Kollegen des BFZ sind nicht die ,Kollegen fur die Seh-
forderung” analog den Krankengymnasten.

Beratung und Unterstiitzung sollen Impuls und Anregung zum sehbehinderten-
und blindenspezifische Forderbedarf der Schilerinnen und Schiiler sein. Die Ver-
antwortung fir die Forderung der Schilerinnen und Schuler sowie die Umsetzung
der Fordervorschlage liegt bei den Mitarbeitern der beratenen Schule.

Schulorganisatorische Problemfelder

Die steigenden Schilerzahlen, insbesondere im Bereich der Beratung schwer
mehrfachbehinderter Schuilerinnen und Schiler, korrelieren derzeit noch nicht mit
einer adaquaten Stellenzuweisung.

Eine optimale Schiler-/Lehrerrelation ist mit einer Stundenzuweisung von z.Zt
0,3-0,8 Schulstunden pro Schiller bei Weitem noch nicht erreicht. Unbedingt er-
forderlich ist eine Erhéhung der Forder- und Beratungszeit auf 1-4 Wochenstun-
den pro Schiler, was dem in der sonderpadagogischen Verordnung erwahnten
Mindestumfang entspricht. (Vgl. 8 24 Abs. 5)



Trotz dieser mdglichen Schwierigkeiten ist die ambulante Beratung und Unterstitzung an
anderen allgemeinen Schulen und anderen Sonderschulen sinnvoll und notwendig.

Die Ruckmeldung von Lehrkraften der beratenen Schulen sowie die zahlreichen Anfragen
von anderen Schulen zeigen deutlich, wie grof3 der Bedarf an sehgeschadigtenspezifischen
Informationen ist und dass die Beratung und Unterstlitzung grundsatzlich als notwendig und

hilfreich beurteilt wird.

0. Einzugsbereiche der Beratungs- und Foérderzentren

In Hessen gibt es fiinf Giberregionale Beratungs- und Forderzentren, die jeweils flr ein be-

stimmtes Einzugsgebiet zustandig sind.

Johann Peter-Schéafer-Schule
Schule fur Blinde und Sehbehinderte
Johann-Peter-Schafer-Strafle 1
61169 Friedberg

= 06031/608280
06031/608499
www.blindenschule-friedberg.de

Carl-Strehl-Schule

Schule fur Blinde und Sehbehinderte
Deutsche Blindenstudienanstalt

Am Schlag 6a

35037 Marburg

06421/606113
06421/606149

www.blista.de

[y -

Hermann-Herzog-Schule
Schule fur Sehbehinderte
Fritz-Tarnow-Stral3e 27
60320 Frankfurt

a 069/21232748
069/21239910
www.hermannherzog-schule-ffm.de

Helen-Keller-Schule
Schule fur Sehbehinderte
Landgrabenstral3e 9
65199 Wiesbaden

= 0611/318750
0611/9410960

Wilhelm-Lickert-Schule
Schule fur Sehbehinderte
Grafestralle 8

34121 Kassel

= 0561/22337
0561/22166
www.wilhelm-lueckert-schule.de

Die Johann-Peter-Schafer-Schule betreut dariiber
hinaus schwerstmehrfachbehinderte sehgescha-
digte Schilerinnen und Schiiler in den unten auf-
gefihrten — nicht schraffierten — Kreisen.

Landkreis Fulda

Wonelshergkreis
k i Lanckreis Gieken
Wetterau
Fricaber+
eingau-
aunis
e sbade Frankfurt
kreis
Tok- ) Offenbacy
Geral [ [palnsta

a7



10. Anschriften

[ ) Hilfsmittelzentren

VzFB Verein zur Férderung der Blindenbildung e.V.
Bleekstralie 26

30559 Hannover

= 0511/95465 0
0511/95465 37
vzfb@vzfb.de

Deutsche Blindenstudienanstalt e.V.— Bildungs- und Hilfsmittelzentrum ftr Blinde und Seh-
behinderte

Postfach 1160

35001 Marburg

= 06421/6060

06421/606229

info@blista.de

Touch Hamburg (Medien nach Lilli Nielsen)
Humboldtstralle 33

22083 Hamburg

= 040/227932

040/22756781

Landeshilfsmittelzentrum
Louis-Braille-Str.6
01099 Dresden

2 0351/8090624
0351/8090627
Ihz@bsv-sachsen.de

Verein zur Férderung Sehbehinderter e. V. (Lineaturen)
WisserwandstralRe 50

79183 Waldkirch

= 07681/20050
07681/200510
sehen@aol.com

Conrad electronics (Material zur visuellen Férderung)
Klaus-Conrad-Stral3e 1
92240 Hirschau

IWB (Informationen zur Arbeit mit Schwerstbehinderten im Pranatalraum)
Birkenweg 22
35104 Lichtenfels 5

Rompa (Medien fur Schwerstbehinderte, Snoezelen) tber:
Sport Thieme

Helstedter Stral3e 40

38368 Grasleben

o Verbande

Verband der Blinden- und Sehbehindertenpéadagogen und —Padagoginnen e.V. (VBS)
OhmstralRe 7

97076 Wirzburg
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Berufsverband der Rehabilitationslehrerinnen fur Orientierung und Mobilitat fur Blinde und
Sehbehinderte e.V. (BOMBS)

Mannheimer StralRe 14a

69198 Schriesheim

a 06203/63926
06203/692690
kappen.lang@t-online.de

Berufsverband der Rehabilitationslehrerinnen fiir Blinde und Sehbehinderte e.V. — Lebens-
praktische Fertigkeiten

Postfach 1126

33814 Leopoldshdhe

05208/95924

jaqueline.boy@aol.com

) Verlage
Edition Bentheim
OhmstralRe 7

97076 Wirzburg

a2 0931/2092167
0931/2092170
info@edition-bentheim.de

Troxler-Haus (Lineaturen)
Am Alten Zollhaus 2
42281 Wuppertal

= 06202/763728
06202 2705330

® Augenkliniken/Sehhilfenberatung
Augenklinik Giel3en (Herr Gorldt, Frau Schwerdtfeger)
Sehrestberatung

Friedrichstral3e 18

35392 Giel3en

= 0641/9943911

Augenklinik Heidelberg

Sektion Ophthalmologische Rehabilitation
Im Neuenheimer Feld 400

69120 Heidelberg

2 06221/566999

Rehabilitationseinrichtung fir Blinde und Sehbehinderte (RES)
Deutsche Blindenstudienanstalt

Sehhilfenanpassung (Frau Keil, Frau Sponheimer)
Biegenstrale 20 %

35037 Marburg

2 06421/606173

TAC Frankfurt

Mobile Sehberatung bei behinderten Kindern und Jugendlichen
Iris Bachert

IngelheimerstralRe 18

60529 Frankfurt

a2 069/35101860



Blindeninstitutsstiftung Wurzburg (EFS)
Hanns Kern

OhmstralRe 7

97076 Wrzburg

a 0931/2092-262, - 261, -264
0931/2092251

° Sonstiges

M. Faber/K. Rosen (PERM)
Im Samtfelde 10

33098 Paderborn

2 05251 - 778220
Fax 05251 - 778219

ISAR Projekt

Integration von Schiilerinnen und Schilern mit einer Sehschadigung an Regelschulen

Universitat Dortmund
B www.isar.reha.uni-dortmund.de

11. Literatur

o Bucher

Appelhans, P., Krebs, E.: Kinder und Jugendliche
mit Schwierigkeiten in der Schule

Heidelberg (1. Aufl.1983), 3. Auflage 1995

Blankenagel, A. u.a.:

Hilfe flr sehgeschadigte Kinder

(Hrsg. Werner Katein). 2. Aufl. - Stuttgart: Klett-
Cotta, 1977 (vergriffen)

Drave, W. (Hrsg.):

1. Klasse Regelschule, blind - Eltern und Lehrer
blinder Kinder an Regelgrundschulen berichten,
Wirzburg 1989

Drave, W./ Wimann, K.:

Der Sprung ins kalte Wasser

Integration blinder Kinder und Jugendlicher in
allgemeinen Schulen

1997, Best. Nr. 09-0
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Eine Handreichung fur Lehrer, Eltern und Schiler

Eltern erhalten hier wichtige Hinweise flr die Fri-
herkennung einer Sehschadigung und fiir die
wirksame Forderung ihres Kindes. Ubungen und
Spiele fur die gezielte Schulung der Wahrneh-
mungsfahigkeit, Ubersichten tiber besonders ge-
eignetes Spielzeug, Tipps fur das tagliche Leben,
Anleitungen fiir das bei sehgeschadigten Kindern
besonders notwendige Bewegungstraining, Infor-
mationen tber das Schulwesen und die Ausbil-
dungsmadglichkeiten.

Enthalt Berichte von Eltern, Regelschullehrern
und -Blindenpéadagogen, die Erfahrung mit der
Integration blinder Kinder in normalen Grundschu-
len gemacht haben, incl. Abbildungen notwendi-
ger Medien und Hilfsmitteln.

Der erste Teil dieses Sammelbandes enthélt Be-
richte von Regelschul- und Betreuungslehrerinnen
und -lehrern sowie Eltern, die den Schulbesuch
von blinden Kindern und Jugendlichen an allge-
meinen Schulen Uber eine langere Zeit intensiv
begleitet haben und ihre Erfahrungen weitergeben
wollen. Erganzt werden diese Darstellungen von
den blinden Schilern selbst, die den erstmaligen
Besuch der allgemeinen Schule ihres Heimatortes
oft als "Sprung ins kalte Wasser" empfinden.

Im zweiten Teil sind grundsatzliche Darstellungen
zur schulischen Integration blinder Kinder und
Jugendlicher (Gruppenarbeit, Computereinsatz,
Fortbildung von sog. Integrationslehrern, rechtli-
che Situation sowie die Beschreibung der Integra-
tionsmafZnahmen fir blinde Kinder in Schleswig-
Holstein und in Bayern enthalten.



Kommunikation zwischen Partnern Blinde — Seh-
behindert — Taubblinde
Bundesarbeitsgemeinschaft Hilfe fiir Behinderte
e.V.

Disseldorf 1990, KirchfeldstraRe 149

Fritsch, F.:
Das Auge, Waldkirch, 3.Aufl. 2000

Fokus e.V.: Techniken der sehenden Begleitung
und Kdrperschutztechniken
Marburg, 3.Aufl. 2000

Hyvarinen, L.:

Sehen im Kindesalter

Normale und abweichende Entwicklung

1993, Best.Nr. 45-7 Edition Bentheim, Wiirzburg

Héni, A./Aldridge, V./Gansauge, P.:
Kurzschrift fir alle
VBS AG Braille (Hrsg.), VzFB Hannover 2000

HauRler, M.:
Mehrfachbehindert-sehgeschéadigte Kinder: Be-
hinderungsursachen, arztliche Diagnosen und
Pravention, Wirzburg 1995

Kaiser, H./Pohlmann, E.:

Schau doch mal

Bildungszentrum fir Blinde und Sehbehinderte
— Reha-Bereich —

Briegerstralie 21, 90471 Nirnberg

Klostermann, B. (Hrsg.):

Hand in Hand — Unterricht, Erziehung, Férderung
und Therapie mit mehrfachbehindert-
sehgeschadigten Kindern, Wirzburg 1996

Liebrecht, A./Thei3-Klee, H.:
Sehen — Sehbehinderung - Blindheit
Der Paritatische (Hrsg.), Frankfurt 1999

Nielsen, L.:
Bist du blind? Wirzburg 1992

Nielsen, L.:
Greife und du kannst begreifen, Wirzburg 1992

Gute Ubersicht tiber das Auge, Augenkrankheiten
und Sehtests

Ein Leitfaden fur Angehdrige und Betreuer blinder
Menschen Uber die Techniken der sehenden Be-
gleitung.

Das Buch beschreibt die Entwicklung des Sehens,
die anatomischen Grundlagen sowie bestimmte
Abweichungen wie Schielen und Amblyopie.

Die Auswirkungen von Sehbehinderung auf die
frihe Entwicklung von Kindern und die Mdglich-
keiten, solche Kinder zu unterstiitzen, sich normal
zu entwickeln, sind weitere Themen in dieser
Schrift. Dabei spielen die Frihférdereinrichtungen
naturgemalf eine grof3e Rolle.

Das Buch enthalt den wesentlichen Wortschatz in
diesem Fachbereich und tragt deshalb dazu bei,
ein besseres Verstandnis zwischen Eltern und
verschiedenen Fachleuten herzustellen.

Es ist sowohl fur Eltern von Kindern mit einer
Sehschadigung gedacht wie auch flr Friihbetreu-
er und -betreuerinnen, fur das Personal von Kin-
derkrankenh&usern, fiir Kinderarzte, Neurologen,
Augenarzte und Orthoptistinnen.

Lehrbuch der deutschen Blindenkurzschrift

Erlauterungen zu arztlichen Diagnosen und Be-
hinderungsursachen mehrfachbehindert-
sehgeschadigter Kinder

Diese Broschiure fur Eltern sehbehinderter Kinder
enthalt zahlreiche Informationen zur Férderung im
Alltag. Sie wurde erstellt von zwei Rehabilitations-
lehrerinnen, die Uber langjahrige Erfahrung mit
sehbehinderten Kindern verfiigen.

Mdglichkeiten der Férderung mehrfachbehindert-
sehgeschadigter Kindern

Informationen und Unterrichtshilfen fur allgemeine
Schulen

Die emotionale Entwicklung autistischer sehge-
schadigter Kinder

Entwicklungsférderung geistigbehinderter blinder
Kinder
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Nielsen, L.:
Das Ich und der Raum, Wirzburg 1993

Nielsen, L.

Abwarten... ja, und handeln

Hrsg.: K. Tschirschwitz, Dt. Rotes Kreuz, Landes-
verband Schleswig-Holstein, Raisdorf 1995

Nielsen, L.:
Schritt fur Schritt- Frihes Lernen mit mehrfachbe-
hindert-sehgeschéadigten Kindern, Wirzburg 1996

Nielsen, L.:
Der FIELA-Fo6rderplan — 730 Fordervorschlage,
Wiirzburg 2000

Reim, S.:
Augenheilkunde, Encke Verlag Stuttgart 1996

Staatsinstitut fir Schulpddagogik und Bildungsfor-
schung Miinchen

Liegen, Sitzen, Stehen, Gehen — Handreichungen
fur Unterricht, Férderung und Therapie schwerst-
behinderter Schiiler, Miinchen 1991

Erziehung und Unterricht, Diagnostik und Forde-
rung schwerbehinderter Schiler, Miinchen 1992

Schritte ins Leben — Handreichungen fir Erzie-
hung, Unterricht und Férderung schwer geistigbe-
hinderter Schuler in handlungsorientierten und
fachorientierten Lernbereichen, Miinchen 1993

Thei3-Klee, H.:

Punktschrift fur Anfanger - Wie erlerne ich als
Sehender die Blindenvollschrift?

Dt. Blindenstudienanstalt Marburg 1999 (2.Aufl.)

o Zeitschriften

Low Vision Magazin

A. Schweizer Low Vision - Stiftung GmbH Markt-
platz 11, 97070 Wirzburg

HORUS - DVBS Deutscher Verein der Blinden
und Sehbehinderten in Studium und Beruf e.V.
und Deutsche Blindenstudienanstalt e.VV. Marburg
(Hrsg.) Frauenbergstr.8, 35039 Marburg

Blind-Sehbehindert: Zeitschrift fir das Sehge-
schadigten-Bildungswesen

VBS Verband der Blinden- und Sehbehinderten-
padagogen und — Padagoginnen e.V. (Hrsg.)
Ohmstr.7, 97076 Wirzburg

Journal of Visual Impairment & Blindness

AFB (Hrsg.) American Foundation for the Blind
11 Penn Plaza Suite 300 New York NY 10001
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Die Entwicklung des raumlichen Vorstellungsver-
mdgens blinder Kinder

Uberlegungen zur Férderung mehrfach-
behinderter Kinder

Der Ansatz des Aktiven Lernens nach Lilli Niel-
sen, Beschreibung der Medien zur Wahrneh-
mungsférderung

Vorschlage zur Erstellung eines Forderplans fir
mehrfachbehinderte Kinder

Standardwerk der Augenheilkunde

Konkrete Vorschlage und praxisnahe Hinweise
zur Einschéatzung, Foérderung und Planung von
Unterricht

Ein Leitfaden fir sehende Angehdrige oder Leh-
rer, um in kurzer Zeit die deutsche Blindenvoll-
schrift im Selbststudium zu erlernen.



) Filme

...eigentlich sehe ich alles - fast!

Ein Film Uber Sehbehinderung von W. Drave,
Edition Bentheim, Wirzburg

Maulwurf, Mathe, Muskeltraining oder: Wie und
wo Sehbehinderte lernen.

Ein Film Uber den Unterricht mit Sehbehinderten
an Sonderschulen und Regelschulen von W. Dra-
ve, Edition Bentheim, Wirzburg

Man sieht sich .....!

Ein Film Uber Sehbehinderung und soziale Ent-
wicklung

Edition Bentheim Wirzburg

Sehbehinderung
Unterrichtsmedien zum Thema Sehbehinderung
1998 Edition Bentheim Wiirzburg

Blindheit
Unterrichtsmedien zum Thema Blindheit
2000 Edition Bentheim Wirzburg

Zwischen Sehen und Nichtsehen
von Fritz Buser, Schweiz

Mit Hilfe verschiedener Kinder und Jugendlicher

werden unterschiedliche Sehbehinderungen dar-
gestellt, simuliert und die Auswirkungen auf das

tagliche Leben gezeigt.

Der Film erzé&hlt vom Schulalltag dreier sehbehin-
derter Schuler

1. Andreas Sehbehindertenschule Wirzburg

2. Melanie Sehbehindertenschule Bielefeld

3. Margit Realschule Pries/bei Kiel

Ausschnitte aus mehreren Unterrichtsstunden
(Sachunterricht, Mathematik, Kunst, Musik und
Sport) zeigen die Méglichkeiten der Unterrichtung
an den verschiedenen Schulen (Sonderschule
und Regelschule).

Die Folgen, die eine Sehbehinderung im Umgang
mit anderen Kindern und Jugendlichen haben
kann, werden verdeutlich durch fuinf Beispiele
sehbehinderter Kinder in verschiedenen Entwick-
lungsphasen.

Medienpaket fir Grundschuler und Sek | zur Ver-
anschaulichung des Phanomens ,schlechtes Se-
hen*

Medienpaket ,Blindheit*

Darstellung unterschiedlicher Sehbehinderungen -
erh. bei SZB (Schweizerischer Zentralverein fur
das Blindenwesen)

Literatur, Zeitschriften und weiteres Informationsmaterial steht an den jeweiligen Férder- und Bera-
tungszentren zur Einsicht zur Verfigung (INFO-Ordner).
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1. Schiulerakten
1.1 Antrag auf ambulante Beratung

Datum:

Name:
Anschrift:

Telefon:

An die Schulleitung der

Betreff
Ambulante Férderung sehgeschadigter Schilerinnen und Schler in allgemeinen Schulen;
sonderpadagogische Forderung unseres Kindes

Sehr geehrte Damen und Herren,
bei unserem Sohn / unserer Tochter , geb.
liegt eine Sehschadigung vor.

Er / Sie besucht zur Zeit
(_) den Kindergarten

(_) die Vorklasse der Schule

(_) die Schule

)

Er / Sie wird voraussichtlich im kommenden Schuljahr die Klasse der Schule

besuchen.

Wegen der vorhandenen Sehschadigung beantragen wir eine sonderpadagogische Férderung durch
einen Fachpadagogen lhrer Schule, damit eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht der allgemeinen
Schule sichergestellt wird.

Mit freundlichen GriiRen
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1.2 Schilerstammdaten

Schuilerstammdaten - individual

Name

Vorname(n)
Geburtsdatum

Geschlecht
Name der Eltern
Strasse

PLZ

Wohnort

Tel privat

Tel dienstl.

Fax

Schule
Schulform

Schulort

Klassenlehrer(in) |

Antrag Ambulanz |:|

Beratungslehrer

Friahforderung

Bemerkungen

Mittwoch, 24. April 2002
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| Klasse/Stufe |

Beratung seit |

| Beratungsbedarf |




1.3 Anamnesebogen

Anamnese

Name | |

Vorname | |

Diagnose

Blind
Sehbehindert

Wahrnehmungsstérung |:|

Il

Visus

Lernbehinderung
Praktisch Bildbar
Essen (selbststg.)
Toilette (selbststg.)
An-/Ausziehen (selbststg.)|:|
Anfallsleiden
Gehen (selbststg.)
Gehen mit Hilfe

I

Aktive Fortbewegung

1111

O
1)
=
@
o
=
=
)
vyl
)
3
D
«Q
c
>
«Q
7]
1921
=+
o
=
c
>
«

Spastik
Kopfkontrolle

Freies Sitzen

Aktive Sprache
Sprache altersgemafd
Sprache verzogert
Horbehinderung
Gebarden

UL

Gutachten

Mittwoch, 24. April 2002
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1.4 Schulen - Datenblatt

Schule

Schule

Schulform

Schulort

PLZ

Strasse

Telefon

Fax

e-mail

Vertreter

Sekretariat

Offnungszeiten

Schultrager

Schulamt

Unterrichtszeiten

Beratungslehrer |

|
|
|
|
|
|
|
|
Schulleiter |
|
|
|
|
|
|
|
|

Beratungslehrer 11

Ansprechpartner

Mittwoch, 24. April 2002
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15 Einverstandniserklarung der Eltern zur Entbindung von der Schweigepflicht

Ort, Datum

Einverstandniserklarung

Betreff
Unser Kind , geb.:

Ich bin / Wir sind damit einverstanden, dass diejenigen Lehrkrafte der

(Name der Schule)

die mein Kind im Rahmen der ambulanten FordermafRnahme in der allgemeinen Schule
betreuen,

Einsicht nehmen diirfen in die arztlichen Gutachten des Kindes.

Aul3erdem gestatte/n ich / wir diesen Lehrkraften, Untersuchungsergebnisse mit den behan-
delnden Arzten sowie den betroffenen Lehrkraften der allgemeinen Schule zu besprechen.

Unterschrift Unterschrift

Anschrift der behandelnden Arzte / Klinik:
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2. Jahresbericht

Jahresbericht Schuljahr 2002/2003

im Rahmen der ambulanten Férderung
sehgeschadigter Schilerinnen und Schiiler
in allgemeinen Schulen und Sonderschulen

Schuler/in: geb.:

Schule:

Ambulanzlehrer:

1. Allgemeiner Entwicklungsstand:

2. Art und Auspragung der Sehschadigung:

3. Schwerpunkte der Férderung und Beratung:

4. Spezifische Medien:

5. Empfehlung:

(Ort, Datum)
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3. Bericht an das HKM
Bericht iiber Daten der ambulanten Forderung hor- und sehgeschéadiqgter
Schilerinnen und Schiler in allgemeinen Schulen
Schule:
Koordinator/in:
Tag der Datenerhebung:  01.12.20..........
1. | Bisherige Schulerzahl (Abgelaufenes Schuljahr)
a) | Abgange insgesamt

davon

in andere Einzugsgebiete

Gymnasiale Oberstufe fir Hg/Sg

Berufsausbildung (ohne ambulante Férderung)

BBW

Sonstige (z.B. kein Foérderbedarf mehr)

in Schulen fur Hg/Sg

in andere Sonderschulen / in den gemeinsamen
Unterricht (ohne ambulante Férderung)

b)

Zugange insgesamt

davon

bisher nicht erfasste hg/sg Kinder

aus Vorklassen der Schulen fur Hg/Sg

aus Fruhfoérderung

aus anderen Sonderschulen

aus anderen Einzugsbereichen

Sonstige

Anzahl der Kinder, die nur beraten wurden (Keine Aufnahme in die FOrderMARnahme)

Anzahl der Kinder, die Einschulungsberatungen erhalten haben

Neue Schiilerzahl (Aktuelles Schuljahr)

davon

in Vorklassen

in Grundschulen

in Forderstufen

in Hauptschulen

in Realschulen

in Gymnasien

in integrierten Gesamtschulen

in anderen Sonderschulen

in Berufsschulen

Sonstige

b)

davon durchschnittlich

1wdchig geférdert

2wochig gefordert

4wdchig gefordert

in unregelméaRigen Abstanden

nur Telefonkontakt

auch in Kursen gefordert

)

Beantragte Malinahmen, die zur Zeit nicht erflllt werden kbnnen

Zugewiesene Sonderschullehrer/innenstellen

Eingesetzte Sonderschullehrer/innen

Umgesetzte Lehrer/innenwochenstunden

(5. [ Hohe der zugewiesenen Reisekosten (in DM)

[ 6. | Forder-/Beratungszeit pro Schiiler (Lehrerwochenstunden : Schiilerzahl)
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7. | Zuwachsprognose insgesamt

aus Vorklassen

aus Fruhférderung

Sonstige

(8. | Durchfilhrungsprobleme und Schwierigkeiten

9. [Sonstiges

Unterschrift
des/der Schulleiters/in

(Name, Amtsbhez.)

62

Unterschrift
des/der Koordinators/in

(Name, Amtsbez.)




4. Mediothek des Landeswohlfahrtsverbandes Hessen (LWV)
4.1 Anschreiben des LWV

LANDESWOHLFAHRTSVERBAND HESSEN

Der Kommunalverband der hessischen Kreise und kreisfreien Stadte

Landeswohlfahrtsverband Hessen - Hauptverwaltung

34112 Kassel oder Standeplatz 6 - 10 « 34117 Kassel Der Verwaltu ngsaussch un
Hauptverwaltung
Hessische Beratungs- und Forderzentren fur Sozialpadagogische Zentren und Schulen
blinde und sehbehinderte Schilerinnen und
Schiiler - Dezernat 32 -
zur Weiterleitung an die zustandigen Schultra- Datum 14.03.02
ger Auskunft erteilt Frau Carstensen-B.

Telefon-Durchwahl  0561/1004-2204
Telefax-Durchwahl  0561/1004-1204 o. 2781
E-Mail-Adresse erika.carstensen-bretheuer@Iwv-hessen.de
Zimmer-Nr. 9

Besucheranschrift Standeplatz 2

Geschéftszeichen 322-233.18.1-74

Integration blinder und hochgradig sehbehinderter Schilerinnen und Schuler in wohn-
ortnahe Schulen

Sehr geehrte Damen und Herren,

an der Johann-Peter-Schéafer-Schule, Schule fiir Blinde und hochgradig Sehbehinderte in Fried-
berg, wurde eine Mediothek eingerichtet, um die Férderung sehgeschadigter Schilerinnen und
Schiuler in wohnortnahen Regel- und Sonderschulen zu unterstiitzen und die Versorgung mit
blindenspezifischen Lehr- und Lernmitteln sicherzustellen. Die Kosten fir die Lehrmittel sind
von den Tragern der ortlichen Schulen zu Gbernehmen.

Aufgrund der positiven Erfahrungen seit 1997 stellt der LWV Hessen auch im Haushaltsjahr
2002 € 50.000,- zur Verfugung, um ortliche Schultréger bei der erforderlichen technischen und
apparativen Ausstattung der Schulen zu unterstiitzen. Férderungswiurdig sind nur die techni-
schen und apparativen Hilfen, fir die der ortliche Schultrdger gemaf § 158 Hessisches Schul-
gesetz die Kosten zu Gibernehmen hat. Die personliche Ausstattung der Schilerinnen oder der
Schiiler, deren Kosten durch die Krankenkassen oder im Rahmen der Eingliederungshilfe zu
erstatten sind, kann nicht geférdert werden.

Im Rahmen der vorhandenen Haushaltsmittel kbnnen auf Antrag des ortlichen Schultragers 70
% der Kosten fir die erforderliche technische und apparative Schulausstattung tibernommen
werden. Die Wartung, Reparaturen, Versicherung der Geréte ist von den Schultragern ebenso
wie die Beschaffung zu Ubernehmen.

Mit dem Antrag ist die Verpflichtung des Schultragers verbunden, diese Gerate dem Gerate-
pool an der Johann-Peter-Schafer-Schule in Friedberg zuzuftihren, wenn kein Eigenbedarf
mehr besteht. (z. B. Schul- bzw. Stufenwechsel des Kindes, Umzug der Eltern etc.).

Sollten die vorgesehenen Mittel nicht ausreichen, wird Uber die Antrage anhand einer Priorita-

tenliste entschieden, die von einer Arbeitsgruppe erstellt wird, in der die 5 hessischen Bera-
tungs- und Foérderzentren fur Blinde und Sehbehinderte vertreten sind.
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Die Bereitstellung der Mittel durch den LWV Hessen erfolgt in der Erwartung, dass durch die
wohnortnahe Férderung blinder und hochgradig sehbehinderter Kinder Kosten, die dem LWV
Hessen durch Internatsunterbringung oder durch einen Anstieg der Schilerzahlen an der Jo-
hann-Peter-Schéafer-Schule entstehen, vermieden werden kénnen.

In der Prioritatenliste sind daher zunachst die Kinder zu beriicksichtigen, fir die andernfalls
eine Aufnahme im Internat oder in der Johann-Peter-Schéafer-Schule in Frage kame. Im letzte-
ren Fall trifft dies insbesondere die Kinder, die bei einem Besuch der Johann-Peter-Schéfer-
Schule in Friedberg lange Schulwege zu bewaltigen haben.

Die Antréage der 6rtlichen Schultrager sollen frihzeitig beim LWV Hessen - Dezernat 32 - So-
zialpadagogische Zentren und Schulen - Uberregionale Sonderschulen - vorliegen, damit die
Entscheidung Uber die Mittelvergabe rechtzeitig zum Schuljahresbeginn erfolgen kann. Der
Bescheid an den zustandigen o6rtlichen Schultrager wird mit Durchschrift auch dem Staatlichen
Schulamt Ubersandt.

Uber die Ergebnisse des Mitteleinsatzes in qualitativer und quantitativer Hinsicht wird ein Er-
fahrungsbericht erstellt, der die Entscheidungsgrundlage des LWV Hessen fiir die Fortfihrung
der MaRhahme darstellt.

Dem Schreiben ist ein Antrag auf anteilige Kostentibernahme beigefugt.

Mit freundlichen GriiR3en

(Lutz Klein)
Erster Beigeordneter
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4.2 Fahrplan

Fahrplan zur Beantragung der Kostentbernahme fur erforderliche technische und ap-
parative Schulausstattung sehbehinderter und blinder Schiler/innen

1.

2.

10.

11.

12.

Grobe Bedarfsklarung und Aufnahme in die Prioritatenliste des LWV-Pools.

Exakte Abklarung maéglichst mit Erprobung; ggf. Hilfsmittelberatung in Marburg oder
Heidelberg.

Verordnung durch Augenarzt / Augenklinik entsprechend dem Hilfsmittelverzeichnis
Produktgruppe ,Sehhilfen* oder ,Blindenhilfsmittel“. (Entfallt, wenn es sich nicht um
Hilfsmittel im Sinne des SGB handelt, z.B. Lightbox, u.a.)

Einreichung der Verordnung mit Kostenvoranschlag bei der Krankenkasse durch Ver-
sicherte, sprich Eltern.

Abwarten des Bescheides bzw. Nachfragen bei der Krankenkasse.

Berechnung des Differenzbetrages. Was bleibt noch zu zahlen? Was kénnte in den
LWV-Pool sinnvollerweise eingebracht werden? (kein Verbrauchsmaterial, keine han-
delsiblichen Computer) Aufstellung der Kosten.

Information des Schultrégers Uber anteilige Kostentibernahme, falls nicht schon fri-
her geschehen. Hilfestellung beim Ausfillen des Antrages an LWV.

Schultréager schickt Antrag nach Kassel. Evtl. nachfragen!

LWV schickt Zusage zur Ubernahme von 70%! Schultrager kann bestellen; bezahlt
und schickt gleichzeitig Rechnungsdurchschrift an LWV.

Gerat kann ausgeliefert werden; alle freuen sich. ©
Rechnung wird vom Schultrager bezahlt; Rechnungskopie geht unter Angabe der
Haushaltsstelle und des Verwendungszwecks an LWV, dieser erstattet dann die

70 %.

Oder: Errechnung der 30 % durch den Schultrager, Rechnungskopie an LWV mit der
Bitte um Begleichung der 70 %.
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4.3 Anschreiben Schulen

Datum:

Auskunft erteilt:

Telefon-Durchwahl:

& Zu beachten:

Der beiliegende Antrag ist vom Schultrager auszufillen und bis zum 01.10. zu senden an
den

Landeswohlfahrtsverband Hessen
32 — Sozialpadagogische Zentren, Schulen

Referat Uberregionale Sonderschulen
Standeplatz 6-10

34117 Kassel

Mit freundlichem GrulR
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4.4 Antrag 2002

An den

Landeswohlfahrtsverband Hessen

32 — Sozialpadagogische Zentren, Schulen
Referat Uberregionale Sonderschulen
Standeplatz 6-10

34117 Kassel

Integration blinder und hochgradig sehbehinderter Schilerinnen und Schuler in wohn-
ortnahen Regel- und Sonderschulen

1[] anteilige Kosteniibernahme (70 %) fur die erforderliche technische und apparative Schulaus-
stattung (Neubeschaffung, soweit nicht in Bestdnden des Medienpools vorhanden)
oder

2[] Bereitstellung der erforderlichen technischen und apparativen Schulausstattung aus vorhande-
nen Bestédnden des Medienpools an der Johann-Peter-Schéfer-Schule, Friedberg

Hiermit wird bestétigt, dass bei erforderlicher Neubeschaffung (1.) 30 % der Kosten Gibernommen werden.

Die Kosten fiir Wartung, Reparatur und Versicherung werden sowohl bei Neubeschaffungen (1) als auch bei
Bereitstellung der Ausstattung aus vorhandenen Bestanden de Medienpools (2) vom Schultréger (ibernommen
Die Ausstattung wird an die Johann-Peter-Schafer-Schule weitergeleitet, sofern kein Eigenbedarf mehr besteht.
Verénderungen werden dem LWV Hessen unverziiglich mitgeteilt.

Datum, Unterschrift und Stempel des Schultrégers

Name des Schiilers/der Schilerin:
Vorname:
Geburtsdatum:

Vorliegende Sehschadigung gem. Verordnung Uber die sonderpédagogische Foérderung § 11 Abs. 4 Nr. 4 und 5

] blind  (Schiler-/innen, die iber kein Sehvermdgen verfiigen oder darin so stark beeintrachtigt sind, dass sie sich
auch nach optischer Korrektur in ihren Lebensbeziigen wie Blinde verhalten)

O sehbehindert (Schiiler-/innen, deren Sehvermdgen in der Regel auf ein Drittel bis ein Zwanzigstel der Norm redu-
ziert ist und die aus diesem Grund besonderer Hilfen bedirfen

Erforderliche Ausstattung: Kosten der Ausstattung (1)/

Ubernahme des HM von (2)

Name der aufnehmenden Schule:

Anschrift der Schule:

Klasse:

Vorgesehene Schulform / vorgesehener Bildungsgang:

[] Grundstufe  [_]Férderstufe [_] Hauptschule [_]Realschule [_] Gymnasium [_] Sonderschule

Anschrift des Schultrager:

Zustandiges Beratungs-
und Forderzentrum:
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5. Nachteilsausgleich

Nachteilsausgleich
fiir Menschen mit Behinderungen
bei Priifungen und Leistungsnachweisen

Erla vom 19. Dezember 1995
IIB2-170/36 -31 —

Giilt. Verz. Nr. 7200

Aufgrund des § 50 HSchG haben die allgemeinen Schu-
len und die Sonderschulen den gemeinsamen Auftrag,
bei der Rehabilitation und Eingliederung von Kindern
und Jugendlichen mit Behinderungen bzw. mit sonder-
padagogischem Forderbedarf in dic Gesellschaft mit-
zuwirken. Dieser Auftrag und Artikel 3 Absatz 3 Satz 2
des Grundgesetzes erfordern die besondere Fiirsorge der
Schule im tiglichen Schulleben in und auBerhalb von
Unterricht. Bei Priifungen ist Schiilern und Schiilerinnen
nach dem Grundsatz des § 6 Abs. 2 Hessische Laufbahn-
verordnung (HLVO) ein ihrer kérperlichen Behinderung
angemessener Nachteilsausgleich zu gewihren, die fach-
lichen Anforderungen diirfen jedoch nicht geringer be-
messen werden.

§ 9 Abs. 2 der Verordnung iiber die sonderpidagogische
Forderung regelt die Gestaltung des gemeinsamen Unter-
richts fiir Schiiler und Schiilerinnen mit abweichender
Zielsetzung.

Schiiler und Schiilerinnen mit Behinderungen, die ziel-
gleich unterrichtet werden kénnen, haben Anspruch auf
Nachteilsausgleich bei Leistungsanforderungen im Rah-
men der allgemeinen Fiirsorgepflicht der Schule und der
entsprechenden Regelungen im Schwerbehindertenge-
setz (Nachteilsausgleich § 48 Schwerbehindertengesetz
(Schwb@).

Schiiler und Schiilerinnen mit Behinderungen, die ge-
meinsam mit Nichtbehinderten unterrichtet werden, darf
bei der Leistungsermittlung kein Nachteil aufgrund ihrer
Behinderung entstehen. Bei miindlichen, schriftlichen,
praktischen und sonstigen Leistungsanforderungen ist
auf die Behinderung des Schiilers bzw. der Schiilerin an-
gemessen Riicksicht zu nehmen und ggf. ein Nachteils-
ausgleich zu schaffen bzw. eine differenzierte Leistungs-
anforderung zu stellen, z. B.

— Verlingerte Arbeitszeiten bei Klassenarbeiten;

— Bereitstellen bzw. Zulassen spezieller Arbeitsmittel
(Einmaleinstabelle, Schreibmaschine, Computer, Kas-
settenrecorder, gréBere bzw. spezifisch gestaltete Ar-
beitsblitter, groBere Linien, spezielle Stifte u. 4.):

—miindliche statt schriftliche Priifung (z.B. einen Auf-
satz auf Band sprechen);
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- unterrichtsorganisatorische Verinderungen (z.B. indi-
viduell gestaltete Pausenregelungen, individuelle Ar-
beitsplatzorganisation, Verzicht auf Mitschrift von Ta-
feltexten);

— differenzierte Hausaufgabenstellung;

~ individuelle Sportiibungen.

Ein Nachteilsausgleich ist auch bei einer nur vorliberge-
henden Funktionsbecintriichtigung (z. B. bei Armbruch)
zu gewihren.

Antragsberechtigt sind fiir minderjihrige Schiilerinnen
und Schiiler die Eltern, im iibrigen die volljihrige Schii-
lerin bzw. der Schiiler selbst. Der Antrag ist an die Leite-
rin bzw. den Leiter der besuchten Einrichtung zu richten.

Uber eine Behinderung oder eine voriibergehende Beein-
triichtigung ist ein entsprechender Nachweis zu erbrin gen.

Uber Art und Umifang eines zu gewihrenden Nachteils-
ausgleiches entscheidet die Leiterin bzw. der Leiter der
besuchten Schule in Absprache mit den unterrichtenden
Lehrkriften.

Inre bzw. seine Entscheidung ist zu den Akten zu nch-
men. In Zweifelsfillen ist die Entscheidung der
Schulaufsichtsbehorde einzuholen.

Ein Vermerk iiber den gewiihrten Nachteilsausgleich
darf nicht in Arbeiten und Zeugnissen erscheinen (s. § 52
SchwbG).

Fir Nichtschiilerpriifungen gilt diese Regelung entspre-
chend. Der Antrag ist jedoch unmittelbar an die Schulauf.
sichtsbehdrde zu richten, die fiir die Zulassung zu der in
Betracht kommenden Nichtschiilerpriifung zustindi g ist.

Vorstehende Regelungen gelten entsprechend fiir die
Staatspriifungen der Lehrerinnen und T.chrer mit der
Mafgabe, daB die erforderlichen Entscheidungen von
den Vorsitzenden der Priifungsimter oder der Priifungs-
ausschiisse getroffen werden.

Auf Abschnitt I1T des Gemeinsamen Runderlasses L Fiir-
sorge fiir schwerbehinderte Angehérige des éffentlichen
Dienstes™ vom 02. 03. 1988 — StAnz. 12/1988 (S. 666)
des Hessischen Ministeriums des Innern und fiir Euro-
paangelegenheiten — i.d.F. meines Erlasses vom 26. 04.
1988 (ABI. S. 326) wird hingewiesen.

Auf die Handreichungen zur ambulanten Forderung hor-
geschiidigter und sehgeschidigter Schiilerinnen und
Schiiler in allgemeinen Schulen, Amitsblart des Hessi-
schen Kultusministeriums 1992, S. 932, weise ich hin.

Der ErlaBl vom 06. 12. 1982, IT A 4 — 150/01 — Bl
720 — (ABL 1983, S. 2) wird aufgehoben.
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